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UvVOoD

Ucitel'ské povolanie patri medzi tie najnarocnejSie. Sti€asni ucitelia a ucitel’ky celia novym
vyzvam a zvySujucim sa oCakavaniam zo strany verejnosti. Tlak na kvalitu ucitel'skej prace stupa,
spolocenska prestiz tejto profesie naopak klesa. Sme svedkami zvysujuceho spolo¢enského apelu na
kvalitu absolventov ucitel'skych fakult, ktory vyviera aj z nespokojnosti s tym, ako stcasna skolska prax
vyzera. Nadej sa vklada do tych, ktori prinesti do zabehnutych schém novy vietor, inovaciu, zmenu a
uskutocnia tak reformu zdola. V tejto situacii a v podmienkach utvarania novej podoby profesionalizmu
sa uskuto¢fiuje aj pregradudlna priprava buducich ucitelick! materskych $kol. NaSe pracovisko, s
dlhoro¢nou tradiciou ich pripravy, sa usiluje reagovat’ na vsetky nové vyzvy. V kazdodennej praci so
Studentkami sa usilujeme zachovat’ vSetko to, ¢o preveril ¢as a zdroven reagovat’ na nové trendy
opierajuc sa o sucasny narodny i medzinarodny pedagogicky diskurz. V iom rezonuje aj poziadavka
posilnenia praktickej zlozky pripravy uciteliek. Posilnenie je vnimané nielen v jeho kvantitativnej
rovine, ale tiez kvalitativnej. Rozsah pedagogickej praxe v S$tudijnom programe nie je jedinym
ukazovatel'om jeho kvality. Ddlezité tiez je, v akych podmienkach sa pedagogicka prax realizuje, aky
je stlad medzi teoretickou a praktickou pripravou. Uvedomujeme si, aké dblezité je, aby nase Studentky
mali prilezitost’ preverit’ si poCas pedagogickej praxe v materskej Skole platnost’ nau¢eného poznania, a
tiez prezit momenty primeranej kognitivnej disonancie, vd’aka ktorej si vytvaraja vlastnt individualnu
koncepciu vyucby ¢i predstavu o tom, o urcuje kvalitu ucitel’ky. Aj preto vznika tato publikacia, ktora
sme v sulade s ciel'mi projektu, ktorého je vystupom, nazvali metodické usmernenie pre cvicné ucitel’ky
materskych $§kol. Jej hlavnym cielom je vytvorit’ pre Vas - nase partnerky z praxe prilezitost’ nakuknut
za dvere ucebni, v ktorych Studentky ziskavaju teoretické zéklady pripravy na vykon tejto ndrocnej a

zaroven krasnej profesie. Nech sa paci, vstipte a hladajte spolu s nami a s nasimi Studentkami td 6
najlepsiu cestu ich rozvoja vo vSetkych dimenziach profesionality ucitel’a.
Katarina Vancikova
Veduca Katedry elementarnej a predskolskej pedagogiky
1V celej publikécii pouzivame Zensky rod - $tudentky, ugitelky. Toto rozhodnutie vychadza z reality praxe
materskych $kol, ako aj nasho Studijného programu. Nielen v materskych Skolach, ale aj v laviciach naSich ucebni
sedi takmer 100 % zien. Muzi st skor vynimkou. Verime, Ze sa situdcia aj v tomto smere zlepsi. Zaroven dufame,
ze toto rozhodnutie neodradi od citania ziadneho pana. Publikacia je urcena vSetkym, ktorych zaujima priprava
buducich uciteliek a ucitelov materskych §kol.
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1. KONCEPCIA PEDAGOGICKEJ PRAXE V MATERSKEJ SKOLE

Alena Douskova

Proces stavania sa ucitel'om uz pocas vysokoskolskej pripravy predpoklada koncipovat’ Stadium
ako komplexné pdsobenie a prepajanie pedagogicko-psychologickej, filozoficko-etickej a teoreticko-
predmetovej pripravy so subeznou praktickou pripravou. Zakladom praktickej pripravy je dosledna
integracia teoretickych vychodisk pontkanych na prednaSkach, seminaroch alebo ziskanych
individualnym §tidiom so zamernym profesionalnym skiimanim realnej Skolskej praxe a sebareflexie
¢innosti §tudenta v roli ucitela. Doraz je kladeny na konstruovanie vlastného ponatia vyuéby. Cinnosti
Studentiek, pedagogické pozorovanie, skimanie edukacného prostredia, existujlicich javov a procesov
v nom, reflektovanie edukacnej reality a projektovanie, realizacia a reflexia vlastného pedagogického
posobenia s orientované najma na:

o kontextualizovanie tedrie a vytvdaranie konceptudlnych znalosti Studentiek. V praktickej
priprave sa kladie doéraz na neustdlu reflexiu praxe a praktickych ¢innosti.
Vysledkom zamerného prepdjania tedrie a praxe vo vedomi Studentky, ktora sa tak uci hlbsie
prenikat’ k podstate pedagogickych javov, je nachadzanie odpovedi na otazky, ktoré sa v
konfrontdcii tedérie s konkrétnou edukacnou realitou neustdle objavuji. Ku
kontextualizovanému uchopovaniu tedrie dochadza u Studentky v procese jej cielenej
sebareflexie vo vztahu k sebou navrhnutému projektu pedagogickej ¢innosti, ktori sama
realizuje a diagnostikuje;

e poznavanie Specifik deti predskolského veku z hl'adiska individualnych odli$nosti, sposobu
myslenia, konania, pozndvania, prejavov spravania v roznych Zzivotnych a edukacnych
situaciach, ich motivacnej, emocionalnej Struktiry, postojov a hodndt, zaujmov; 7

e poznavanie a analyzu cinnosti ucitelky s dorazom na verbalnu a neverbalnu komunikaciu,
tvorbu pozitivnej socio-emocnej klimy, projektovania, navodzovania a riadenia edukacnych
procesov, individualizacie metdd, foriem vyucby, pristupov k hodnoteniu;

e sledovanie vyznamu a vplyvu vecného a socidlneho prostredia materskej skoly na edukacné
procesy, konfrontécia s tedriou, navrhy na skvalitnenie;

e konsStruovanie individudlneho ponatia vyucby, proces utvarania profesijnej identity.

e cieleny rozvoj profesijnych kompetencii.

Studentky bakal4rskeho tudia absolvujii v materskej $kole pedagogicku prax pocas dvoch semestrov.
Ide 0 priebeznu pedagogickii prax v 2. roéniku $tadia, realizovant pocas jedného dia v tyzdni pocas
semestra. V 3. ro¢niku $tudia na fiu nadvézuje suvisla pedagogicka prax v rozsahu 4 tyzdiov.

1.1  PRIEBEZNA PEDAGOGICKA PRAX

Ciele pedagogickej praxe utvaraji a kultivuji nasledovné osobnostné, edukacéné a
sebareflexivne spdsobilosti budicich profesionalov:

1. Vediet uplatiiovat vedomosti z roznych teorii, didaktickych odborov, metodik, koncepcii,
edukaénych programov na premyslené a eduka¢ne hodnotné ovplyviiovanie deti v materskej
Skole.

2. Kaultivovat’ vlastné pedagogické myslenie pri utvarani komplexu idei, postojov, ocakavani a
priani, ktoré vytvaraji kognitivnu zakladnu pre jednanie a spravanie sa ulitel’ky materskej
Skoly, pre vnimanie a realizaciu edukacnych procesov.
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3. Rozvijat sa v oblasti osobnostnych predpokladov (vlastnosti a znakov) ucitel’ky materskej skoly
(aprimnost’, akceptacia, empatia, citlivost’, autentickost’, Ustretovost’ a laska k det'om, invencia,
zodpovednost’, trpezlivost’, aktivita, tvorivost’, sebaovladanie a d’alSie).

4. Orientovat sa v zaviznych pedagogickych dokumentoch, pochopit’ ich vyznam v rameci
projektovania vyucby.

5. Premyslene a efektivne planovat’, realizovat’ a hodnotit’ edukacné procesy (situdcie ucenia a
ucenia sa deti).

6. Analyzovat, zdovodnovat’ a hodnotit’ vlastné praktické skiisenosti vo vzt'ahu k poznatkom a
vedomostiam, ktoré Studentka nadobudol v teoretickej priprave na vysokej Skole.

Priebezna pedagogickd prax prebieha v aktudlnom Studijnom programe subezne s predmetom tedria a
prax primarneho a predprimarneho vzdelavania, ktorého stcastou st aj semindre z predskolskej
didaktiky. Osvojovanie si teoretickych poznatkov a rozvoj praktickych zrucnosti Studentiek teda
prebieha paralelne. Je dblezité, aby tejto skutocnosti prispdsobili svoje oCakavania aj cvicné ucitel’ky.
V opac¢nom pripade mdéze dochadzat’ k napétiu, ktoré ma zdroj prave v nenaplnenych predstavach
cviénych uciteliek o urovni pripravenosti Studentiek na pedagogicku prax (pozri kapitolu 4), ktoré
negativne vplyva na rozvoj profesijnych kompetencii Studentiek.

1.2 SUVISLA PEDAGOGICKA PRAX

Pedagogicka prax v MS — projekt je vyustenim teoretickej a praktickej pripravy studentky na
svoje ucitel'ské povolanie. V procese projektovania a realizacie edukacného pdsobenia vyuziva vsetky
doteraz ziskané poznatky a skuasenosti nadobudnuté zo Studia pedagogicko-psychologickych,
filozoficko-etickych disciplin a z teoreticko-predmetovej pripravy v jednotlivych vzdelavacich
oblastiach. Bazovou disciplinou je didaktika, ktorej ciel'om je osvojit’ si otvoreny systém poznatkov o
zéakladnych didaktickych javoch a problémoch. U¢i sa ich aplikovat’ na podmienky konkrétnej skoly.
Poznava podmienky a prostriedky planovania, realizacie a hodnotenia vychovno-vzdelavacieho
procesu.

Ciel'om suvislej pedagogickej praxe je poskytnut’ Studentkam moznost’ komplexného poznania
pedagogickej prace ulitel’ky v materskej Skole a prilezitost’ uplatnenia ich vedomosti a zru¢nosti pri
rieSeni konkrétnych edukaénych situdcii vo vyucbe i mimo nej. Studentky sa ucia zvladat ulohy blizke
narokom skuto¢ného ucitel'ského Uvézku, vratane mimovyucbovych aktivit. Samostatne, ale za
pritomnosti ucitel’ky a pod jej odbornym vedenim projektuju, realizuju a reflektujii svoje edukacné
poOsobenie v triedach, do ktorych su pridelené. Maju moznost’ vidiet' vysledky svojej prace a hl'adat
rozne iné varianty svojich postupov. Vytvaraju si zaklady vlastného ponatia vyucby. Zverené aktivity
cvicnej ucitel’ky plnia v primeranom rozsahu a zucastiiuju sa d’alSich akcii, ktoré sa konaji v skole v
Zase ich praxe a suvisia s edukacnou ¢innostou $koly. Studentka je v $kolskom zariadeni spravidla v
plnom rozsahu, tak ako jej cvicna ucitel’ka.

Aktivity Studentiek realizované pocas zaverecnej praxe smeruju k posilneniu pedagogickych
kompetencii ucitel’a. Tie st vystupom celej teoretickej a praktickej pripravy. Prejavuju sa v praktickych
profesijnych zrucnostiach — teda v pozorovatelnych prejavoch konania ucitel’ky v jej kazdodennej
praci. Praktické zru¢nosti sa rozvijaju v konkrétnych podmienkach v materskej Skole. Ziskavaju sa
vycvikom a praktickym pdsobenim. Su orientované na plnenie konkrétneho pedagogického ciel’a,
vyzaduju presnost’, plynulost’ vykonania, prisposobenie sa konkrétnej pedagogickej situacii — dietat’u,
okolnostiam. Prostrednictvom nich je mozné identifikovat’ schopnost’ tvorivej realizacie teoretickych
vedomosti ulitel’ky v interakcii s detmi. PocCas Stidia si Studentka osvojuje zakladné schémy
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didaktickych postupov, technik a ramce pedagogického konania v beznych pedagogickych
situdciach. Nevyhnutny schematicky zaklad profesijnych zrucnosti dany pedagogickymi,
psychologickymi vedomostami ucitel’ka neustdle modifikuje v premenlivych Skolskych situacidch vo
vzt'ahu k podmienkam, potrebam deti pocas stadia prave na pedagogickej praxi. Suvisla pedagogicka
prax umoziuje zamerny rozvoj praktickych profesijnych zruénosti, ktoré smeruju k profilu absolventa
bakalarskeho $tadia elementarnej a predskolskej pedagogiky.

Ucitel, reflektujtci profesional vie odborne pohotovo konat' v Specifickych i nespecifickych
pedagogickych situacidch. Nie vSak na zdklade odpozorovanych a len naucenych schém, ale na zaklade
neustaleho rozhodovania o kazdej intervencii, ¢i uz motivacnej, psychosocialnej, psychodidakticke;j,
ekologickej, ¢i vychovnej. Prdve procesy jeho rozhodovania ako vychodiska pre konanie st
ovplyviiované kvalitou jeho kritického myslenia. Reflexia a reflexivita ako ciel’ pedagogickej pripravy
Studentiek v nasej koncepcii Studia predpoklada neustale prepajat’ teoretické vychodiska s akciou v
praktickej ¢innosti a reflexiu ako néavrat k teorii na inej kvalitativnej tirovni (Douskovéa, 2007) (blizsie
kapitola 5.6)

Studentka si v procese praxe kultivuje svoje:

e  Projektové kompetencie (planovacie a psychodidaktické), ktoré sa premietaji do zrucnosti
vediet’ tvorit’ kratkodobé projekty vyucby, pracovat’ so Skolskym vzdelavacim programom,
pracovat a vediet vymedzit' ciel ako nastroj riadenia vyucby, vediet’ realizovat’ didakticku
analyzu uciva, vediet’ tvorit’ a vyberat’ adekvatne ucebné ulohy, dokazat vybrat efektivne
postupy ucenia sa deti v celej skupine a v malych skupinach, metédy podporujice vlastna
aktivitu deti, vediet vhodne organizovat podmienky pre ucenie sa deti, vediet’ zabezpecit’
vyucbu vhodnym didaktickym materialom a pod. 9

o Kompetencie realizacné (komunikativne, organizacné a riadiace, diagnostické a intervencné).
Prejavujt sa ako zru€nosti ucitel’ky v priamom kontakte s detmi. Pozornost’ venujeme najmé
tomu, aby vedela pripravit’ a realizovat’ u¢ebné Cinnosti, ktoré umoznia detom vlastné ucenie
sa, zvladnut’ organizaciu a riadenie individualnej, skupinovej a frontalnej prace deti, zapojit’
inStrukciami do aktivnej ¢innosti celu skupinu, dvojice a skupiny deti, zaistit’ Co najCastejsie
vnitorni motivaciu deti prostrednictvom moznosti aktivneho ucenia sa, umoznovat’ detom
socialny kontakt pre zamerny nacvik socialnych zruénosti, prostrednictvom aktivit tvorivej
dramatiky, kooperativneho ucenia, ucebnych hier. Je dolezité vediet rieSit konfliktné
situacie, ovplyviovat pozitivnu klimu v triede atd’.

o Kompetencie reflexivne (pozorovat’, posudzovat’, hodnotit’, sebareflektovat’, sebahodnotit’,...).
Orientacia na ich rozvoj znamena viest’ Studentky najmi k postupnému rozvoju reflexivnych
sposobilosti, zhodnotit’ samych seba v urcitych situaciach, klast si otazky na zrekapitulovanie
skiimanej situacie a najst’ uspokojivé postupy pre jej riesSenie v budticnosti (blizsie kapitola 5.6).

e Proces utvarania individudlnej koncepcie vyucby. Ide tu o vytvaranie vlastnej predstavy o tom,
ako si Studentka predstavuje svoje posobenie ako ucitel’ka v oblastiach:
o ponatie ciel'ov vyucby,
o ponatie obsahu uciva,
o ponatie dietata ako subjektu vyucby a spdsobov ako poznava a ako sa zacleniuje do
reality,
o ponatie seba ako ucitel'a napomdhajucemu v procese ucenia sa detom,
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o ponatie stratégii vyucby ako didaktického prostriedku na vytvaranie podmienok ucasti
deti na poznavani a pretvarani sveta a seba ako jeho integralnej sucasti.

2. KLUCOVE CINNOSTI CVICNEJ UCITELEKY A STUDENTIEK
NA PEDAGOGICKEJ PRAXI

Alena Douskova

Vzhl'adom k vymedzenej orientacii pedagogickej praxe by mali byt jej integralnou sti¢ast'ou
nasledovné kl'ai¢ové ¢innosti Studentiek a cvi¢nych uciteliek.

KrPuacové ¢innosti Studentky na pedagogickej praxi

e Pozndvanie aprdcas pedagogickou dokumentdciou triedy a Skoly. Nevyhnutné je oboznamovanie
sa a praca so Skolskym vzdelavacim programom, skolskym poriadkom, diagnostickymi nastrojmi a
d’alsimi eduka¢nymi konstruktmi, ako st napr., plan prace skoly, nastroje kvality vzdeldvania a pod.

e Asistentské cinnosti Studentiek. Si zamerané na ulah¢ovanie uCenia sa intaktnych deti a deti so
Specifickymi potrebami, na bezprostredni pomoc ucitelovi pocas edukacnych Cinnosti, pocas
hodnotenia vysledkov tiez sprevadzanie deti mimo vyucby, resp. Skolského prostredia, na
spolutvorbu u¢ebnych pomdcok, autokorektivnych kariet a pod.

e Pedagogické pozorovanie. Je zamerané na pozorovanie ¢innosti a spravania sa deti, uciteliek a
ucebného prostredia. Prioritou pozorovania je edukaéné prostredie triedy a klima, psychodidaktické
stratégie pri prezentacii u¢ebného obsahu, pozorovanie podmienok rozvoja deti, vyber a uplatnenie
vyucovacich metdd ucitel’kou, a pod.

e Projektovanie vyucby a procesov ucenia sa deti. Pri projektovani ide najma o navrhy edukaénych
situdcii, retazcov ucebnych uloh, umoznujucich socialny kontakt a vlastné interpretacie, ktorymi
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Studentka evokuje a predovsetkym umoziuje aktivne u¢enie sa dietat’a.

e Realizicia vyucby s vyuzitim informacno-komunikacnych technolégii. Studentka realizuje vietky
pedagogické Cinnosti pod dohladom cviénej ulitel’ky, moze uskuto¢iovat’ mikrovyucovanie, t.j.
realizuje sekvencie alebo celodenné posobenie. Vychovno-vzdelavaci proces je realizovany s
podporou modernej techniky a informac¢no-komunikaénych technologii.

e Reflexia edukacnej reality a sebareflexia. Reflexia a sebareflexia umoznuje Studentke
uvedomovanie kontextov vlastnych ucitel'skych skusenosti a zazitkov z pedagogickej Cinnosti,
najma z rieSenia pedagogickych situacii, odhalovanie silnych a slabych stranok vlastnej osobnosti
a ziskanie objektivneho sebaobrazu zalozeného na konstruktivnej kritike, ¢im sa vytvara priestor
pre rozvijanie profesijnych zdujmov a nadobudnutie pozadovanych charakteristik spravania sa v
pozicii ucitel’ky.

e RieSenie uloh vyskumného charakteru. RieSenie uloh vyskumného charakteru umoziuje Studentke
hlbsi prienik k podstate pedagogickych javov. Na zaklade konkrétnej tedrie Studentka projektuje,
realizuje rozne vyskumné ¢innosti a vo vztahu k ciel'u projektu svojej ¢innosti ziskava a hodnoti
ziskané informacie

Kruacové ¢innosti cviénej uitel’ky na pedagogickej praxi

Vedenie Studentky na praxi - facilitovanie cvi¢nou ucitel'’kou predstavuje profesionalnu podporu
rozvoja vo vsetkych zlozkach jeho osobnosti, racionalnej, reflexno-vegetativnej i emocionalno-
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afektivnej. Zameranie pozornosti na vedenie Studentky vychadza z poznania, Ze ak ma u Studentky dojst’
k trvalym zmenam a vysledkom, nesta¢i jej len poskytovat’ informacie, vedomosti, nestaci jej len
napodobiiovat’ vzory a trénovat’ profesijné zrucnosti. Je potrebnd citliva primerana interakcia oboch
zainteresovanych, ktora zahffia nielen vzajomnu spolupracu pri tvorbe projektov, ale aj ovplyviiovanie,
napodobiiovanie, prenasanie postojov, ndzorov a motivacnych faktorov. Cvi¢na ucitel'’ka musi poznavat’
ciele Studentky, jej vnutorné pohnttky, oslovit’ jej hodnotovy systém, utvorit’ pocit bezpecia. Iba vtedy
mozno hovorit’ 0 procese nabadania k zodpovednosti za seba, svoje rozhodovanie, konanie, vlastné
napredovanie a o procese vedenia k lojalite Studentky k ucitel'skej profesii, ku Skole a k jej kultare.

Na zaklade viacerych modelov reflektovaného vedenia v profesijnom uceni (Korthagen, et al.,
2001; Vonk, 1993; Clutterbuck, 2004 a i.) zastdva cvicna ucitel’ka rolu supervizora (Cooper, 1995) alebo
mentora (Duschinskd, PiSova, 2011), ktord zamerne a cielene vytvara situacie:

e pre spdtny pohlad na akciu realizovanych vyucovacich sekvencii — proces facilitovanych
otazok (aky bol ciel’ vzdelavania, aké Cinnosti ste videli, robili, Co ste si mysleli, ako ste sa
citili, ako sa pravdepodobne citili deti, ¢o si mysleli a pod.);

e pre uvedomovanie si podstatnych aspektov vyucovania - proces facilitovanych otdzok (¢o bolo
pocas vyucovania dolezité, ako prebiehalo ucenie sa ziakov, ¢o bolo kl'i¢ovym momentom
vyuéovania, ktoré prvky zmenili uéebnt situaciu, ¢o sa vam podarilo, ¢o by ste urobili
nabuduce inak, preco, ktoré teérie vysvetl'uju zazitu situaciu, aky pedagogicky koncept
zodpoveda danej situdcii a pod.);

e pre vytvaranie alternativnych stratégii konania, ktoré je mozné generalizovat’ na situacie
ucenia - proces facilitovanych otdzok (ako inak bolo mozné riesit’ situdciu, aku int ulohu som
mohla zadat’, ¢o iné mohli robit’ deti a pod).
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Facilitacné intervencie cviénych ucitel’ov st vykonavané na niekol’kych urovniach. Najskor
ide o intervencie v procese organizicie vecného prostredia, Casu, metod a prostriedkov ucenia sa deti,
neskor si v§ima vplyv Studentky na atmosféru, v ktorej sa realizuji aktualne ucebné Cinnosti, eviduje
exemplarnost’ ucebnej situacie vo vztahu k poznavanej realite. Pocas procesu vyucby sleduje ako
Studentka hodnoti a ako sama voli stratégie prezentacie uciva, ako vymedzuje ucebné ulohy a umoziuje
interakciu deti s u¢ivom. Pozornost’ zameriava aj na pracu Studentky s u¢ivom a jeho psychodidaktické
zruénosti vo vztahu k Specifikam deti, v§ima si ako nardba s metdodami a technikami rozvijajiceho
hodnotenia. Cvi¢na uclitel’ka realizuje intervencie, ktorymi sa rozumie:

o Formulovanie inStrukcii. Intervencie zahffaji prezentaciu cielov praxe, zakladnych
poziadaviek na ukoncenie praxe a kritérii hodnotenia. Nevyhnutnou sicast'ou instruovania st
informacie o triede, jej Struktire, obsahu vzdelavania, vzt'ahoch, individualnych vzdelavacich
potrebach deti, materialnom a technickom vybaveni a pod.

e Zasahovanie, nabddanie a podnecovanie. Intervencie si zalozené na nabadani k analyze
vlastnych skusenosti, edukacnej situacie, problémov a ucebnych uloh, nabadani k
autodiagnostike vlastnych predsavzati v pisomnych projektoch didaktickych aktivit, navadzanie
k zauzivanym a overenym postupom, navrhovanie vhodnej literatiry k prestudovaniu,
pobadanie Studentky k vyuzitiu vlastného postupu, s ktorym este nema skisenosti, nabadanie k
porovnavaniu ucinnosti postupov v podobnych situdciach a pod.

e Kladenie otazok. Otazky si zamerané na proces profesijného rozvoja Studentky. Ich ciel'om je
aktivizovanie jej uvaZovania, skiimanie jej pohl'adu na sledovanu situéciu, ¢ize dojednavanie,
ujasnovanie si toho, o cvi¢na ucitel'ka moze ponuknut’ a Co Studentka potrebuje.
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o Spdtna vdizba s vreflexiou predstavuje odkryvanie rozdielov medzi Studentkinym a
ucitel’kinym vnimanim situécie. Pri rozhovore je dolezité upriamit’ svoju pozornost’ nielen na
obsah rozhovoru, ale aj na jej prezivanie, vnimanie rozhovoru z nadhladu. Uc¢itel'ka hovori o
tom, Co pocula, Co vycitila, ako vnimala vypovedané ona a ako rozhovor na fiu posobil.
Poskytuje Studentke spatnu védzbu ,,takto som to prezivala ja“.

e Motivacia, profesiondlna kontrola a pomoc. Facilitdtor prejavuje svoje nazory, zdovodiuje
ocenenia pozitivnych ¢innosti, poskytuje namety, napady formulované Casto ako otazky
»INemohlo by to byt’ takto? Nie je vhodnejsie toto?* Moze tiez poskytnit’ odporucania na nové
skimanie, pozorovanie, predvidanie vlastného konania.

e  Hodnotenie Studentky cvicnou ucitel’kou pocas pedagogickej praxe nemoze byt’ len vypoved’'ou
o0 jej vykone, ale opit’ ma spitno-vdzobny vyznam. Ma objasnit’ kontext hodnotenej situacie a
ma byt zdrojom rozhodnuti v riadeni svojej d’alSej ¢innosti, pri vybere novej stratégie. Ma
posilnit’ sebaregulacné mechanizmy Studentky. Spdsob, akym ucitel’ka Studentku hodnoti,
vyrazne ovplyviiuje proces utvarania jej schopnosti sebareflexie a sebahodnotenia (blizsie
kapitola 5.6) . Ak ma byt uzitocnd, nesmie aktivitu, vztahy, situdciu Studentky objektivne
komplikovat’, ma byt subjektivne prezivana ako ulahcenie situacie, ako nieo, Co nezramnuje
osobnost’ Studentky. Zamer navodzovat' a ulahCovat’ vlastné vyhodnotenie situacie ma byt
CitateIny. Inak hodnotenie strati svoj zmysel a stane sa sucast’ou socidlneho tlaku nutiaceho ku
konformnej zmene spravania. Aktualna spdtna vizba sa vztahuje iba k tym prejavom a prvkom
konania, ktoré su zmenitel'né alebo aspon ovplyvnite'né studentkou. Dolezitou sucastou prace
cvicnej ucitel’ky je aj spracovanie zaverecného hodnotenia. Ide v iom o komplexné zhodnotenie
celkovej aktivity Studentky, ktoré ma byt vychodiskom pre jej sebareflexiu a stanovenie si
osobne vyznamnych ciel'ov vlastného rozvoja (Priloha 1, Priloha 2).

12
3. ZASADY VEDENIA NAVODOV A ROZBOROV
Alena Douskova
Pre potreby zostladenia pristupov k vedeniu $tudentiek v procese rozvijania ich uéitel'skych
sposobilosti uvadzame navrhy a pokyny pre vzajomnu spolupracu cviénych uciteliek a Studentiek v
najcCastejsie sa realizovanych situaciach.
Uvodné stretnutie
Prvé stretnutie cvinej ulitel’ky so Studentkami je velmi dolezité. Zakladom uspechu je
uvol'nend atmosféra a dostatok voI'ného ¢asu na vzdjomné spoznanie sa a vymenu tych informacii, ktoré
potrebuju obe strany. Pri prvom kontakte povazujeme za potrebné:
o vydiskutovat' ciele praxe, Specifické ulohy, objasnit’ teoretické vychodiska pre ich plnenie,
vypracovat’ individudlny plan praxe,
e zoznamit sa s poziadavkami na ukoncenie praxe a stanovenymi kritériami hodnotenia vystupov
Studentiek,
e zoznamit sa s pedagogickymi dokumentmi, SkVP,
e zoznamit Studentky s diagnostikou triedy — zloZenie, problémy, dominantny sposob vedenia
deti, pravidla spravania sa v triede, zauzivané rutinné ¢innosti,
e zoznamit Studentky so zauzivanymi spdsobmi hodnotenia deti.
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Navody na vystupy

Spolupraca ucitelky a Studentiek vo faze navodov na samostatné uCenie je zamerana na
projektovanie ucenia sa deti. Ide o pracu s obsahom a ciel'mi, o vymedzenie uciva a jeho transformaciu
tak, aby sa stalo pre deti zrozumiteI'nym a zaujimavym. Navody sa dotykaji tvorby ucebnych tloh a
vyberu ucebnych Ccinnosti, volby sposobu riadenia triedy vo vztahu ku konkrétnej situacii,
ovplyviiovania spravania deti, stanovenia pravidiel skupinovej, samostatnej prace, vyberu adekvatnych
didaktickych prostriedkov. V tejto faze je potrebné Studentky aktivne zapajat’ do procesu tvorby
projektu. Nejedna sa iba o oznamenie toho, ¢o mé §tudentka ucit, ktorej vzdelavacej oblasti sa ma
dominantne venovat’. Pri prvych vystupoch je potrebné poskytnut’ vicsiu mieru pomoci a kontroly pri
praci s cielom, pri odkryvani moznosti realizacie edukaénych aktivit. Postupne, v stlade s ich
moznostami budi Studenti svoju vyucbu projektovat’ len na zdklade vymedzenia témy, uloh a ciela.
Cvicna ucitel’ka akceptuje ich Gsilie o tvorivy pristup a moznost’ sebarealizacie. V pripade priebeznej
praxe je ziaduce, aby ndvody na vystupy boli realizované za ucasti vSetkych Studentiek v skupine.
Spociatku sa na jeden vystup pripravuju a aj vyucbu realizuji dve — tri Studentky. Pocas navodov je
nevyhnutné zamerat’ pozornost aj na rutinné ¢innosti, ktoré su pre vedenie deti pri uceni sa dominantné.

Konzultdcia pripravy (projektu ) na vystup Studentky

Vo vztahu k svojim schopnostiam a k urovni svojej skiisenosti projektovat’ ucenie sa deti
potrebuju Studentky v réznych semestroch $tudia aj ré6znu mieru intervencie pocas konzultacie k
projektu ucenia sa deti. PocCas pripravy na vystup sa vytvara priestor na posilnenie realizacnej
kompetencie Studentky (komunikativne, organizacné, riadiace a diagnostické spdsobilosti), ktora sa
prejavuje v jej priamom kontakte s detmi. Pocas konzultacii je vhodné vychddzat’ z navrhu ucebného
ciel’a, obsahu uciva a diskutovat’ o otazkach: 13

e Aké stratégia na vtiahnutie a udrziavanie pozornosti dominuje? Ako budu prezentované
prekoncepty deti?

e Aké ucebné ulohy su v projekte a ako sa vzt'ahuju k u€ivu, su k nim vhodné instrukcie, st vo
vhodnej postupnosti?

e Ako sa striedaji metddy a aka je organizacia Cinnosti, aky je ich ¢asovy plan?

e Aké bude usporiadanie triedy?

e Aky didakticky material sa vyuzije podla potrieb deti?

e Aké prostriedky spitnej vazby buda vyuzité?

e Aké sposoby hodnotenia sa budu realizovat’?

e Ako bude udrziavana pozornost’ deti pri striedani ¢innosti?

e Ako sadd predchadzat’ rusivému spravaniu deti?

Cinnosti cvicnej ulitelky a Studentiek pri realizdcii vystupu ich spoluziacky (v pripade priebeinej
praxe):

V tejto faze sa podnecuje a rozvija reflexivna kompetencia (tvoria ju sposobilosti pozorovat’,
hodnotit’, zaujimat’ vlastny postoj, reflektovat’ svoju poziciu, sebahodnotenie). Cvicna ucitel’ka moze
Studentky nabadat’ k rozvijaniu tychto sposobilosti prostrednictvom ponuky vhodnych uloh na
pedagogické pozorovanie realizované pocas svojich vystupov a vystupov ostatnych Studentiek. Tie budu
predmetom diskusie po&as rozborov. Studentky mézu hodnotit’ a sledovat’:

¢ nadvézovanie a udrziavanie kontaktu s det'mi, atmosféru v triede,
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¢ navodzovanie ¢innosti deti, motivacné aspekty, prevahu vonkajsich, vnatornych motivov pre
ucebné ¢innosti,

e vytvaranie moznosti aktivneho u€enia sa, vyber uloh a u¢ebnych ¢innosti, netradi¢né spdsoby
nacviku a kontroly ovladania uciva, individualne a skupinové projekty...,

e zapijanie deti do cinnosti, jasnost, zrozumitelnost’ inStrukcii k ulohdm, hierarchické
usporiadanie uloh,

o realizaciu individualizovaného vyucovania, modifikéaciu tloh podl’a potrieb deti,

e priestor pre sebavyjadrenie deti, Cinnosti podporujliice zvySovanie sebaponatia a sebadovery
deti,

e moznosti pre socidlny kontakt deti, zdmerny nacvik socidlnych zruc¢nosti, (aktivity tvorivej
dramatiky, kooperativneho ucenia, uc¢ebnych hier),

e hodnotiace cinnosti, spristupnenie kritérii hodnotenia, spdsoby, spitno-vézbové cinnosti,
moznosti sebahodnotenia, vzajomného hodnotenia.

Rozbory vystupov Studentiek

Praktické ¢innosti, ktoré Studentky realizuju pocas pedagogickej praxe sa stavaji prostriedkom
integracie ich vedomosti s tym, ¢o uz dokazu zrealizovat’ v praktickej ¢innosti ako aj s tym, ako vedia
reflektovat’ a posudit’ kvalitu svojej ¢innosti. Postupne u nich dochadza k “odbornej sebareflexii, ktora
prebicha ako ziskanie osobnej skusenosti, s naslednou reflexiou tejto skusenosti a konceptualizacii
novych nahl'adov a ich vyuzitie v tvorbe novych konceptov, vyskusaniu revidovanej teorie a hl'adaniu
novej spitnej vizby” (Kasacovd, 2005). Studentky sa stavajii tvorcami nového poznania ako
profesiondli. Prave spolupraca s cvicnou ucitel’kou a jej intervencia znacne prispievaju k zdokonaleniu

sa. Cvi¢na ucitel’ka realizuje najskor rozbory z vlastnych vystupov, na ktorych Studentky hospituja v

prvych dioch praxe. Studentky je potrebné zozndmit' s postupom pri rozbore a tiez s pravidlami ich 14
hodnotenia.

Rozbor vedie cvicna ucitel’ka formou diskusie, konstruktivneho rozhovoru. Podporuje taktnt,
asertivnu komunikaciu najmi tym, ze Ucastnici maju vyuzivat popisny jazyk, ktorym sa zasadne
nehodnoti osoba, ale len jej ¢innost’. Vedie Studentky tak, aby sa vyhybali posudzujicemu jazyku.

Do rozboru sa aktivne zapaja:
e Studentka, ktord oducila. Prezentuje svoje zamery a reflektuje ich realizaciu. Jej ulohou

je prezentovat' a odovodnit’ svoje konanie, reflektovat, ¢o sa v danej edukaénej aktivite

odohralo a preco, aké boli iné moznosti, a pre¢o sa to odohralo,” resp. ,,ako by to mohlo

prebehnut’ inaksie. Studentka sa uéi objektivne zhodnotit’ vlastné Gispechy i netspechy;
e Studentky, ktoré hospitovali a robili zZdmerné pozorovanie podl'a pridelenych tloh;
e cvicnd ucitelka, pripadne aj fakultny ucitel’ — pracuju s prvkami, ktoré Studentka esSte nedokaze

sama odhalit, zdovodnit' alebo zdokonalit. Spajaji tedriu s pedagogickou praxou a riadia

diskusiu k uvedomelejSiemu pochopeniu tedrie, zovseobeciiovaniu pedagogickych skusenosti

Studentiek a mobilizuji ich myslienkové pochody skimat’ podstatu odlisnych nazorov, ich

schopnost’ formulovat’ vyjadrenia s potrebnou argumentaciou a s nevyhnutnym pedagogickym

taktom.

Pri rozbore je mozné postupovat’ podla priebehu ucenia a sledovat’ procesy popisané v
predchadzajucich castiach. Mozno sa tiez pridrziavat’ Struktiry protokolu na sebahodnotenie a
hodnotenie Studentky. Doélezité su vSak najmé otazky na reflexiu a sebareflexiu v oblasti:
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e vyucovaci proces a projekt vpucby - Ako bola edukacna aktivita pripravena? Viedla Studentka
ucenie sa deti podla svojho projektu? Reagovala podla situacie a potrieb deti? Nestracala
zameranie na ciele ucenia? Vyuzivala Siroké spektrum metdd a foriem s dérazom na aktivne
ucenie sa deti? Diferencovala a individualizovala vyuc¢bu vzhladom k potrebam deti?
Podnecovala a udrzovala priebezne vnutorni motivaciu deti k u¢eniu? Komunikovala s detmi
v sulade s ich vekom, kultivovane, zrozumitel'ne? Pouzivala vhodne prostriedky neverbalnej
komunikacie?

e ucebné prostredie - Podarilo sa jej vytvorit’ podnetné uebné prostredie? Citili sa deti prijemne,
mohli pracovat’ s vysokym nasadenim? Vyuzila relevantné a pre deti zaujimavé podporné
didaktické materialy? Boli stimulujiice a zrozumitené? Umoznili detom participovat’ na
vyucbe? Boli ilustracie dobre citateI'né? Boli pomocky dostupné a mohli si ich deti vyskuasat’?

o wuchové ciele - Aka bola Studentkina znalost’ obsahu? Objavili sa chyby v prezentacii? Boli v
sulade kratkodobé a dlhodobé ciele? Bol ciel konkretizovany do vhodnych poziadaviek a
ucebnych cCinnosti? Boli ucebné ciele realistické? Naplanovala hodnotenie deti? Bolo
realizované individualne hodnotenie, boli reSpektované rozdiely medzi detmi?

e poznanie deti a riadenie triedy - Do akej miery poznala Studentka potreby deti? Vyuzila
poznanie pri projektovani ich ucenia sa? Brala do ivahy odlisnosti u deti? Boli aktivity vhodne
organizované? Predvidala problémy deti? Bolo vhodne usmeriiované rusivé spravanie sa deti?
Ako sa jej podarilo podporovat’ kooperaciu deti?

e didaktické postupy - Boli pouzité rozne a vhodné postupy vo vztahu k cielom? Bola Studentka
schopnd realizovat’ frontalne, skupinové a individualne ucenie? Boli metddy primerané veku
deti? Vytvorila optimalny priestor pre ucebné aktivity deti? Vytvorila dostato¢ny priestor pre
spontannu ¢innost’ a hru? Boli instrukcie jasné a vhodné?

15

e monitorovanie vysledkov - Bol hodnoteny progres deti poCas ucebnej aktivity? Bolo
hodnotenie deti pripravené? Bolo realizované individualne hodnotenie? Boli reSpektované
rozdiely medzi detmi? Bolo vyuCovanie prisposobené reakciam deti? (podla Spilkova, V.-
Tomkova, A. 2010, s.102-103.)

e Studentka a jej hodnotenie viastnej vyucby — Vyhodnocovala si zvolené stratégie, metddy a
organizaciu ucenia sa deti vo vztahu k projektu vyucby a dosiahnutiu ciel'ov? Zhromazd'ovala
si materialy, ktoré jej pomahaju reflektovat’ efekty vyucby? Sledovala napredovanie deti so
$pecifickymi potrebami a eviduje ich potreby pre d’alSie ucenie?.
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4. PEDAGOGICKA PRAX AKO PRILEZITOST PRE PROFESIJNY
RAST OPTIKOU VYSLEDKOV PRIESKUMU

Katarina Vancikova, Robert Sabo, Barbara Basarabova

Ako sme uviedli v 1. kapitole, pedagogicka prax je prilezitostou pre rozvoj Sirokého spektra
profesijnych kompetencii a terénom, v ktorom si Studentky mozu preverit’ platnost’ poznatkov, ktoré si
osvojuju na prednaskach a seminéaroch v ramci ich Stiidia. Z tohto pohl'adu je mimoriadne dolezité, aby
pristupy cvi¢nych a fakultnych ucitel'ov boli suladné a Studentky neboli v situacii ocakévani, ktoré su
vo vzajomnom konflikte. Zaroven je dolezité, aby nachadzali v osobe cvicnej ucitel’ky partnera, ktory
dokaze poskytnut’ konStruktivnu spétnti vizbu, ktord je zaroveil impulzom pre ich d’al$i sebarozvoj. Na
tieto aspekty prace cvicnych uciteliek sme sa zamerali aj v prieskume, ktorého primarnym ciel'om bolo
identifikovat’ problémy, ktoré mozeme aj vd’aka tejto publikacii vo vzajomnom dialogu riesit’.

Pri zostavovani meracich nastrojov sme mali na zreteli tieto otazky:

1. Existuje sulad medzi tym ako su vedené Studentky na prednaskach a seminaroch v ramci
Studia a medzi tym, k comu su usmernované na pedagogickej praxi?

2. Vnimaju Studentky cvicné ucitelky ako zdroj obohatenia v ramci ich profesijného rastu?

3. Dochadza v oblasti pripravy Studentiek ku konfliktu ocakavani medzi cvicnymi ucitelmi a
Sfakultnymi ucitelmi?

4.  Akeé su prekazky zosuladenia pristupov v ramci pripravy Studentiek na inkluzivnu prax?

Za uc¢elom zodpovedania tychto otdzok sme zvolili niekol'’ko metdd zberu dat:

. . X 16
e Dotaznik pre cviéné ucitel’ky MS
o Dotaznik pre absolventky priebeZnej praxe v MS
o  Skupinové rozhovory s absolventkami priebeznej praxe v MS
e Volné nestrukturované eseje
Informacie o velkosti vzorky a postupoch vyhodnotenia ziskanych dat uvadzame v tabul’ke 1.
Tabulka 1: Vzorka a pouzité metody spracovania dat
Pouziti metoda zberu Pocet respondentiek Metdéda spracovania dat
dat
Dotaznik pre cvicné 18 Statistické spracovanie na
ucitelky MS tirovni deskripcie
Dotaznik pre absolventky 54 Statistické spracovanie na
priebeznej praxe v MS urovni deskripcie
Skupinové rozhovory s 3 skupiny — spolu 9 respondentiek Obsahova analyza
absolventkami priebeznej
praxe v MS
Volné nestrukturované 33 Obsahova analyza
eseje
Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a ¥ EUROPSKA UNIA . MINISTERSTVO
odbornych z:stthncov Univ:rzitygl\llgatej\g Bela .« x Eurépsky socialny fond OPERACNY PROGRAM E SKOLSTVA, VEDY,
) - EPREIN :.ropsiy fond © ® 9 rUDSKE ZDROJE VYSKUMU A $PORTU
v Banskej Bystrici = regionalneho rozvoja SLOVENSKE] REPUBLIKY

ITMS2014+: 3120117350



KPucové zistenia

Podrobné vysledky spracovania jednotlivych nastrojov uvadzame v prilohach 3, 4, 5 a 6. Na
tomto mieste uvadzame kli¢ové zistenia, ktoré povazujeme za dolezity zdroj informaécii aj pre obsahovu
vystavbu tohto metodického usmernenia.

Medzi pristupmi fakultnych a cvi¢nych ucitel’ov pri vedeni Studentov existujiu prieniky i rozdiely

Toto konstatovanie je odpoved'ou na prvi otdzku nasho prieskumu. Dospeli sme k nemu na
zaklade vysledkov dotaznikov a skupinovych rozhovorov. Za uspokojivé povazujeme, ze vdcSina
Studentiek nepocituje vaznejsie rozdiely medzi tym, €o sa im odovzdava na prednaskach a seminaroch
a ¢o vyzaduje od nich prax. Pocit Gplného stiladu vyjadrilo v dotazniku viac nez 57 % respondentiek,
d’alsich 37 % pocitovalo aspon Ciastocny sulad. Nestlad komunikovali len 3 Studentky. Z vysledkov
dotaznika pre cviéné ucitelky moézeme usudzovat, ze pohlad vdcsiny respondentiek na znaky
zmysluplného ucenia sa deti je v sulade s tym, co sa Studentky ucia na fakulte. Avsak tak vysledky
dotaznika, ako aj vysledky obsahovej analyzy skupinovych rozhovorov ukazuji, Zze v pripade
jednotlivcov dochadza k ur¢itému rozporu. Tie mdzeme sformulovat’ do niekol’kych tvrdeni:

1. Niektoré cviéné ucitel’ky neprejavuju dostatoénti spdsobilost’ prace s ucebnymi cielmi a
nevnimaju sa ako tvorcovia kurikula. Rozvijaju u Studentiek skor koncept uclitela ako
vykonavatel’a kurikula, Co sa prejavuje v pasivnej praci so Staitnym vzdelavacim programom a
slabou schopnost’ou prispdsobovat’ u¢ivo a ciele individualnym potrebam deti.

2. Niektoré cvi¢né uCitel’ky uplatituju v praxi rigidne;jsi pristup k organizacii u€enia deti pocas dia,
¢o sa prejavuje v obmedzovani moznosti Studentky uplatnit’ poznatky ziskané v stadiu.

3.V niektorych triedach sa uplatiiuji odlisné pristupy k riadeniu discipliny v triede, ktoré nie s v 17
sulade s podporovanim rozvoja zdravej sebaregulacie deti. Snaha o uplatnenie prave takéhoto
pristupu zo strany Studentiek vyustuje do pocitov zlyhania ako désledok navykov deti na prili§
direktivny pristup zo strany ucitel’ky.
Cvi¢né ucitelky su pre Studentky oporou v ich profesijnom raste

Druhou otazkou nasho prieskumu sme sledovali, ¢i vnimaju Studentky cvi¢né ucitel’ky ako zdroj
obohatenia vo svojom profesijnom raste. Zaujimali nas informacie o tom, ¢i st spokojné s poskytovanou
spitnou vizbou, s tym, ako s nimi vedu rozbory a usmerniuju ich v ¢innosti. Zaroven sme sledovali aj
pohl'ad Studentiek na osobnostné kvality cviénych uéiteliek, ktoré sa prejavovali nielen vo vztahu k
praktikantkam, ale aj k detom. Vychadzame totiz z premisy, ze cvi¢na ucitel’ka by mala predstavovat’
vzor ako komunikovat’ a utvarat’ si vzt'ahy s detmi.

V oblasti poskytovania spdtnej vizby bola zaznamenana vysoka miera spokojnosti. Takmer
90 % opytanych studentiek deklarovalo maximalnu mieru spokojnosti, zvySok ¢iastont. Na praci
cvi¢nych uciteliek v tejto oblasti ocenovali:

e snahu o objektivitu,

¢ snahu/odvahu pomenovat aj negativa/zlyhania/pochybenia,

e konstruktivnost’ kritiky,

e poskytnutie navodov/usmerneni na napravu,

e zrozumitelnu a jasnu komunikacia,

e pravidelnost’ spitnej vizby,

e cempatiu (snaha neznechutit’ Studentky), tendencia k pozitivnej stimulécii,

e s et R o ;s @) festne,
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e vyuzivanie rdznych foriem poskytovania spétnej vdzby (priama komunikacia/mailova
komunikacia...),

e  vystiznost’,

e napomocnost, aktivizujuci pristup,

e ochotu, ustretovost’ byt v pohotovosti (na telefone a pod.) (blizsie priloha 4).

Odpovede, ktoré¢ indikovali ¢iastocnt spokojnost’ s poskytovanim spétnej vizby zrejme stiviseli s tymito
negativnymi skusenost’ami jednotlivcov:

e chybajuca priebeznd spétna vizba,

e rigidita, nizka miera otvorenosti vo¢i napadom Studentiek/upitost’ na vlastné predstavy,
e vymahanie odpovedi od cvicnej ucitel’ky,

e poskytovanie spitnej vizby bez pritomnosti na vyucbe,

e nekritickost’,

e malo Casu na poskytnutie spitnej vazby (blizsie priloha 4).

Schopnost’ poskytnut’ konstruktivnu spétnti vizbu sa zrkadli aj v kvalite vedenia rozboru. Preto
neprekvapi, Ze Studentky komunikovali podobné skusenosti. Miera spokojnosti s tym, ako sa dari
cviénym uéitelkam viest’ rozbory bola viak v tomto pripade o nieto nizsia. Uplnt spokojnost
deklarovalo 80% respondentiek, zvysna ¢ast’ ¢iastonu. V ramci opisu pozitiv Studentky uvadzali:

e doraz na sebahodnotenie,

o konstruktivna, ale stimulujuca kritika,

e detailnost’, doslednost’,

e zrozumitelnost’, jasnost’. 18

Za slabiny vedenia rozborov povazovali:

e odbiehanie od témy,

e plytkost rozboru,

e Casova tiesen, v ktorej sa rozbor konal,
e  konflikt o¢akavani,

e slabé reagovanie na otazky,

o nedostatok kritickosti,

e zI¢ nacasovanie rozboru.

Ak sa mame na cvi¢nu ucitel’ku pozerat’ ako na zdroj obohatenia Studentiek v ich profesijnom
raste, nemozno opomenut’ medzil'udsky rozmer komunikécie a celkovy pristup ucitel’ky k Studentkam a
detom. Pouzitie kvalitativnych metdd zberu dat nam umoznilo identifikovat’ silné i slabé stranky
osobnosti cviénych ugiteliek, s ktorymi sa Studentky stretli na priebeznej pedagogickej praxi. Studentky
citlivo hodnotili nielen ich osobnostné, ale aj pedagogické kvality a pozerali sa na ne aj ako na liderky.
Z ich otvorenych odpovedi v dotazniku, ako aj odpovedi v skupinovych rozhovoroch mozno hovorit’ o
silnych a slabych strankach cvicnych uciteliek. Vysledky poukazuji na niekol'ko pozitiv.

Osobnostné kvality:

e komunikativnost’ a priatel'skost,
e zmysel pre humor,
e pokoj, rozvaha,
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e autentickost’, prirodzenost’.
Pedagogicke kvality:

e pristup k det'om,
e pohotové reakcie,
o didakticka kompetentnost’.

Liderske kvality:

e ochota, ustretovost’, napomocnost’,

e Casova flexibilita,

e schopnost’ motivovat,

e ponechanie slobody,

e promptné reagovanie na potreby Studentiek,

e otvorenost voci inym pristupom,

e zaujem o nazor Studentiek,

e precizna a konstruktivna spétna vézba,

e ochota komunikovat’ cez mail,

e zorientovanost’ vo svojej ulohe cvi¢nej ucitel’ky

Obsahové analyza odpovedi Studentiek poukazuje aj na slabé stranky niektorych cvi¢nych uciteliek:
Osobnostné kvality:

e raznost, prisnost’ 19

Liderske kvality

e unahlené reakcie,

e porovnavanie kvality Studentiek s inymi Studentkami,
e liberalny pristup k Studentkam,

e nelprimnost’,

e nereSpektujuci pristup,

e absentovanie na vystupoch Studentiek,

e slaba pozornost’ pri vystupoch $tudentiek,

e direktivne usmernovanie,

e nerealne oCakavania.

Pedagogické kvality:
e slaba schopnost’ diferencovat’ vyucbu

V ramci vedenia Studentiek na praxi dochddza ku konfliktu olakdvani, ktory sa tyka miery
pripravenosti Studentiek

ZavaznejSim zistenim tohto prieskumu je skuto¢nost, Ze takmer polovica cvi¢nych uciteliek
vnima $tudentky skor nepripravené, ako pripravené na pracu ucitelky MS (graf 1). Zavaznost’ zistenia
vSak relativizuje metodologicky zle postavena otazka dotaznika, ktorou sme sa nepytali na adekvatnost’
pripravenosti Studentiek vo vztahu k $tadiu ich profesijnej pripravy, ale na celkova pripravenost’ na
vykon tejto profesie. Tato skuto¢nost’ problematizuje aj interpretaciu zisteni z dotaznika. Ak vSak
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zohladnime aj kvalitativne data, m6Zeme konstatovat’, Zze v praxi dochadza aj ku konfliktu ocakavani,
kedy cvi¢né ucitel’ky pozaduju vyssiu uroven rozvoja jednotlivych kompetencii Studentiek, ako mézu
mat’ realne rozvinuté vzhl'adom k tomu, Ze st len v polovici svojho $tadia.

Ako by ste zhodnotili pripravenost nadich Studentiek na pracu uéitelky M$7 (Prosim, v odpovedi

zohladnite fakt, Ze na prax prichadzaju na zadiatku 2. roénika studia)
17 responses

@ =0 vwhome pripravendé
® =0 dostatofne pripravend
s0 skir nepripravensd ako pripravené

@ =0 Gplne nepripravensg

Graf 1 Nazory cvicnych uciteliek na pripravenost Studentiek na pracu ucitelky MS

Cvicné ucitel’ky pocituju tazkosti pri usmeriiovani Studentiek najméa v oblasti vyberu metod a
stratégii ucenia. Tuto moznost’ zvolilo takmer 60 % opytanych. Problémy pocituju aj pri vedeni
Studentiek v oblasti projektovania cielov (53 %) a organizicie ucenia v ramci dila (53 %). Najmenej
tazkosti pocituju v oblasti vol'by ucebnych materidlov a pomécok (18 %) a tiez v oblasti riadenia
discipliny v triede (24 %) a v oblasti pristupu k detom a komunikécii s detmi (24 %). Aj v tychto
najmenej zastupenych odpovediach vSak konstatujeme pomerne vysoky vyskyt — Stvrtina opytanych.

Tento problém si uvedomuju aj samotné Studentky. Vo svojich odpovediach sa dozaduju lepsej
pripravenosti a rieSenia vidia najmé v preorganizovani predmetovej skladby predmetov. Model, ktory
je aktualne uplatnovany v naSich §tudijnych programoch pocita so sibeznym nasadenim seminarov
predskolskej didaktiky a praxe. Myslienka, aby si Studentky mohli nové poznanie hned’ odskusat’ v
praxi, nie je prijimana ani zo strany Studentiek, ani zo strany niektorych cvi¢nych uciteliek, ktoré sa
nostalgicky vracaju k obdobiu, kedy bola pedagogickd prax nasadena v Studijnom programe az po
absolvovani seminarov z didaktiky. Ilustruji to odpovede cvi¢nych uciteliek, ako aj Studentiek:

Cvicné ucitel’ky:

e, Najprv zaradit pre didaktiku viac hodin a predmet pg. prax az po zviadnuti urcitého stupria
teoretickych znalosti v oblastiach, ktoré boli uvedené v bode 2 tohto dotaznika. *
e, Privitala by som, aby Studentky mali viac poznatkov z didaktiky a az nasledne, aby boli

‘

zaradené na pedagogicku prax.
Studentky:

e, Najprv je tda prax a mnohé veci, teoreticky pochopime az neskér a ja som napriklad tiez z
gymplu, a mala som s tym dost velky problem, Ze niektoré, aj zaklady som nepochopila, az
potom takze...*

«

o, Zevlastne my sme sa ucili pisat pripravy az po praxi sa mi zda, ze sme tam robili tie projekty. *

20
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Studentky nenachddzaji terén na aplikovanie svojich poznatkov v oblasti préce s det’mi so SVVP

Spolocenska potreba podpory socialnej inkluzie aj cez systém vzdeldvania sa prirodzene
odraza aj v obsahu pripravy budicich uéitelick MS. Tato potreba sa zosiliiuje aj prijatim zakona o
povinnom predprimarnom vzdelavani pre deti od 5 rokov, vd’aka ktorému budu ucitel’ky eSte viac
konfrontované s rozmanitost'ou vzdelavacich potrieb deti ako doteraz. Predchadzajice vyskumy ukézali,
ze Studentky bakalarskeho $tadia, ktoré od kvalifikacie deli uz len $tatna skuska, sa necitia dostatoCne
pripravené na zvladnutie tejto tlohy (Basarabova, 2020). Obsahova analyza vol'nych nestrukturovanych
eseji pomohla najst’ odpovede na to, Co st najviac pocitované problémy. Medzi inymi (pozri priloha 6)
sa ako zasadny faktor zlepSenia ich pripravenosti ukazuje (celkom prirodzene) aj pedagogicka prax. Z
tohto pohl'adu je zaujimavych niekolko zisteni, ktoré mézeme vnimat’ aj ako impulzy skvalitnenia
praxe:

e Pochybnosti o vlastnej schopnosti reagovat’ na rozmanité potreby deti: Studentky vo svojich
esejach prejavovali celkom intenzivne obavy, ze nevedia odhadnut, ¢i tlohy, ktoré pre deti so
SVVP pripravuji, s primerané. Bojujii s otazkou, ¢o povazovat za zakladné udivo a ako s tymto
konceptom pracovat vo vztahu k tymto detom. Podobné obavy maju aj €o sa tyka vyberu u¢ebnych
pomocok, ¢i inych didaktickych prostriedkov. Podporu a pomoc potrebuju aj v oblasti
diagnostikovania potrieb jednotlivych deti. Ocakavaju intenzivnejSiu diskusiu k tymto témam v
ramci ich predgradualnej pripravy.

e, Najvdicsiu obavu mam z diagnostiky takychto deti v praxi. Budem vediet rozoznat dieta
s nejakou poruchou ucenia alebo s nadanim? Nechcem dopustit, aby sa v mojej triede
nejaké dieta trapilo, pretoze ja nebudem schopnd urobit vhodnu diagnostiku. Vsetci
vieme, Ze véasné odhalenie problémov Ziakov méze vo velkej miere ovplyvnit' uspechy
Ziakov.

. i oy L, . , 21

e, ..zZe nebudem vediet tvorit’ primerané narocné ulohy, aby som pre Ziakov nevytvarala
prilis tazké ulohy a neZiadala od nich veci, ktoré su nad ramec ich schopnosti alebo
naopak, pocitujem obavu a mam znacny respekt z toho, aby mnou vytvorené ulohy a
postupy podporovali rozvoj tychto deti a aby prostrednictvom nich nestagnovali, ale
neustadle napredovali. *

o Slaba prilezitost vyskusat si pracu s detmi so SVVP v praxi: Za zasadny problém povaZzujeme
skutoc¢nost’, Ze Studentky pocas svojej predgradudlnej pripravy nemaju dostato¢nu prilezitost’
pracovat’ s detmi so SVVP. Ako samy vyjadrili vo svojich esejach, takyto kontakt je vzacny a skor
prilezitostny.

e, Len mala cast z nas ma Sancu stretnut’ sa s takymi detmi, vidiet ako funguju, a hoci sa
o nich mézeme ucit aj na desiatich predmetoch po dvakrat, clovek to naplno pochopi az
vtedy, ked sa k nemu také dieta dostane. *

o, Vsetky obavy su spojené iba s tym, Ze nemame skusenosti so vzdelavanim takychto deti.

e Negativne vzory pristupu k detom so SVVP: Zvolena forma volnej nestruktirovanej eseje vytvorila

priestor na reflexiu Sirokého spektra skusenosti, ktoré Studentky ziskali pocas Stidia. Nejde teda

len o reflexiu pedagogickej praxe v MS. Zistenia viak povaZujeme za relevantné aj vo vztahu k

nej. Studentky totiz komunikovali rozne zazitky, ktoré odkazovali na negativne prejavy spravania

cviénych uciteliek vo¢i detom, ktoré potrebovali Specialny pristup. Zaroven reflektovali aj

skusenosti so zlyhavanim pro-inkluzivnych opatreni, ktoré mézu nepriaznivo ovplyvnit’ tvorbu
subjektivnej koncepcie vyucby a pohl'adu na inkluzivnu prax.

e, Prvd pani ucitelka pocas praxe voci nim aj mojim kolegyniam pouzivala vety typu ,,z

«

teba aj tak ni¢ nebude*; ,,ty si taky hlupy“ ; ,,nechajte ho, nieco s nim robit je zbytocné, ‘
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okrem toho sa prejavovala voci tymto detom nevrlo, niekedy az agresivne. Ignorovala

ich, usadzala ich vzadu do poslednych lavic.

o, Samozrejme zdlezi od dietata a jeho individualnych potrieb, ale bohuzial moj zazitok z
praxe s dietatom, ktoré malo asistenta bol hrozostrasny, narusalo to cely vzdeldvaci
proces, vyrusovalo to deti a ja by som v tej triede nikdy nechcela ucit, mozno len raz za

Cas zastupovat.

Zavery: Prieskum, do ktorého sme zapojili tak Studentky, ako aj cvi¢né ucitel’ky, poukazal na vel'a
funkénych prvkov spoluprace medzi fakultou a cviénymi MS. Rovnako je mozné konstatovat’, Ze roky
spoluprace prinasaju ovocie v podobe zosuladenych pristupov. Nase zistenia podporuju aj tvrdenie, Ze
vacsina cviénych uciteliek predstavuje pre Studentky dolezity zdroj ich profesijného rastu. Zmiesany
dizajn prieskumu nam vsak poskytol aj vel’ky priestor pre pomenovanie problémov, ktoré je potrebné
odstranit’ v zaujme skvalitnenia pedagogickej praxe v MS. Niektoré je mozné riesit’ len koncepénymi
zésahmi do obsahovej Struktary Studijného programu v d’alSom cykle akreditacie. Iné su zélezitostou
zosilnenia dialégu medzi cvicnymi a fakultnymi ucitel'mi. Prave za tymto icelom vznika aj tato
publikacia. Jej druha cast’ je koncipovana tak, aby cvi¢na ucitel’ka mohla cez tieto texty nazriet' do
vysokoskolskych ucebni, v ktorych Studentky ziskavaja teoretické zaklady pripravy pre ich buducu prax.

5. TEORETICKE VYCHODISKA PROFESIJNEJ PRIPRAVY
UCITELIEK MATERSKYCH SKOL

Katarina Vancéikova

Pristupy, ktoré sa dlhodobo uplatiuji v priprave ucitelov na naSom pracovisku vychadzaju z 29
principov humanistickej pedagogiky. Jej zaklady polozila vo svojej praci v roku 1995 dlhoro¢na clenka
katedry B. Kosova. Humanisticka orientacia vychovy znamena podla autorky celostnost’ rozvoja jeho
osobnosti, orientaciu na jedine¢nost’ diet'at’a/ziaka, jeho sebarozvoj, ako aj déraz na vnimanie vychovy
ako vztahu jedineénych osobnosti (Kosova, 1998). Tieto nosné piliere humanistickej pedagogiky st
teoretickym vychodiskom aj profesijného rozvoja ugitelick MS.

5.1 CELOSTNOST ROZVOJA OSOBNOSTI DIETATA

Celostny, resp. komplexny rozvoj osobnosti dietata vychadza podla B. Kosovej (1998) z
filozofie Cloveka a zo systémového ponatia vzt'ahov, ktoré jedinec Zije vo svojom zivote. Ako d’alej
piSe, ide o tri zakladné vzt'ahy, od ktorych je mozné odvodit’ aj zakladné dimenzie vzdelanosti:

1. vztah k sebe samému (osobnostna dimenzia vzdelanosti)
2. vztah k F'ud'om (socialna dimenzia vzdelanosti)
3. vztah k predmetnému svetu (kultirna dimenzia vzdelanosti) (Kosova, 1998).

Tieto vzt'ahy maju podla autorky roznu povahu. Ulohou vychovy a vzdelavania je uéit’ deti nielen
poznavat’ seba, I'udi a svet navokol, ale ho aj pretvarat’ a hodnotit. Takto orientovana vychova je
zamerana na komplexny rozvoj v§etkych stranok osobnosti: kognitivnej, psychomotorickej a afektivnej
(Kosova, 1998). Stratégiam celostného rozvoja osobnosti dietata sa Studentky ucia na rdznych
predmetoch pedagogicko-psychologického zakladu. Poznatky, ktoré si na nich osvojuj, su
vychodiskom aj pri vyucbe didaktickych disciplin. Tento pristup sa plne uplatiuje aj pri projektovani
vyueby v MS. V ramci rozvijania didaktického uvaZzovania su $tudentky vedené k aktivnej praci s
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u¢ivom, prostrednictvom ktorého mé ugitel’/ka rozvijat vietky stranky osobnosti dietat’a a napinat’ tak
vSetky dimenzie vzdelanosti.

Pri praci s kazdou témou nazerame na ucivo ako na komplexny systém, v ktorom sa prepaja (pozri
priloha 7):

e poznatkova oblast’ (utvaranie vedomosti a znalosti),

e Cinnostnd a skusenostnd oblast’ (osvojovanie zru¢nosti, postupov a procesov, navykov,
rozvijanie schopnosti),

e sustava noriem a vztahov k svetu ( osvojovanie postojov a hodnotovej orientacie),

e oblast rozvoja psychickych procesov a vlastnosti ¢loveka (myslenie, emocie, volové
vlastnosti). (Porubsky, s.a.).

Tento pristup je pozorovatelny aj v ukdzke integrovaného tematického edukacného projektu (d’alej
ITEP) Nasi kamarati vtaci (Specialna priloha), kde vidime, Ze uz vo faze prvych vah o obsahu uciva
mame na zreteli Strukturu obsahu uciva v celej Sirke a pri didaktickej analyze u¢iva uvazujeme o:

o kulturnej (vecnej) zlozke uciva — téma je prileZitostou pre osvojenie si réznych poznatkov o
vtakoch, roznych pojmov, faktov, zovieobecneni (Co st stahovavé vtaky? Co su stale vtaky?
Preco niektoré vtaky na jesen odlietaju? a pod.);

e kompetencnej (sposobilostnej) zlozke uciva —téma vytvara priestor na rozvoj réznych zrucnosti,
ktoré su pre zivot dietata dolezité. Moze ist’ o motorické, socidlne ¢i intelektové zrucnosti
(vytvarné stvarnenie obrazcov krdl'ov, posiliiovanie sluchovej paméte, formulovanie zaverov z
pozorovania , opisovanie vtakov na zaklade fotografie a pod.);

e hodnotovej (postojovej) zlozke uciva — v rdmci témy rozvijame postoje deti, dotykame sa sveta
ich hodnét (rozvijanie ochranarskych postojov voci prirode, starostlivost’ o vtactvo v zime,
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clovek ako nebezpecenstvo pre vtactvo a pod.).

Dosledna didakticka analyza uciva zalozena na chapani potreby celostného rozvoja osobnosti
dietata vyustuje do formulacie u¢ebnych ciel'ov, v ktorych je zjavné, Ze pocas vymedzeného obdobia
ITEP si deti budu rozvijat’ komplexné vztahy (poznavacie, pretvaracie, hodnotiace) k sebe samému, k
inym 'ud’om a k svetu. Vsetky tieto roviny mozeme vidiet’ aj v ucebnych cieloch ITEP. Ukazka nizsie
je zaroven nastrojom rozvijania schopnosti didaktickej analyzy z pohl'adu tohto principu humanisticke;j

didaktiky:

Deti porozumeju dévodom a vedia vysvetlit, preco niektoré vtaky odlietaju pred zimou do
teplych krajin. Vedia vysvetlit' pojem stahovave vtaky a vedia vymenovat' niekolko zdstupcov tejto
skupiny (lastovicka, bocian, skorec). Vedia, ako sa vtaci pripravuju na odlet do teplych krajin. Vedia,
ze letia v kidloch roznych formdcii a vedia zdévodnit, aky vyzmam mad let v krdli. Vedia
vymenovat' nebezpecenstvd, ktorym celia vtdci pri ich lete do teplych krajin a chapu, aké ohrozenie
moze pre vtdactvo znamenat clovek. Vedia opisat stratégie pomoci viadkom a zniZenia rizika ich uhynu
pri ich putovani. Oboznamia sa s pojmom ornitolog, osvoja si poznanie o jeho zdakladnych c¢innostiach.
Porozumeju vyznamu kruzkovania vtdctva. Pri navliekani kruzkov si zdokonaluju techniku navliekania
a zvldadnu urobit jednoduchy uzlik. Prostrednictvom pribehu o Calvinovi precitia vyznam vzajomnosti,
svornosti. Vedia pomenovat' vyhody komunitného Zivota a vnimat ho ako zdroj sily pre kazdého clena.
Vedia uviest niekolko znakov svojej vynimocnosti, a vaimat jedinecnost ako prednost a obohatenie pre
Zivot spolocenstva. Vedia vysvetlit, preco je niekedy nutné potlacit viastné potreby v zaujme pomoci a
podpory svojich najblizsich.
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Aspekt celostného rozvoja diet’at’a a jeho vztahov k sebe, k 'ud'om a k svetu je pritomny aj v integrdcii
obsahov uéenia. Studentky st vedené k tomu, aby vedeli projektovat’ uéenie v §irich témach, ku ktorym
sa viazu rozne vzdelavacie obsahy. Integracia obsahov ucenia je pritomnda aj v dennom edukacnom
projekte (Priloha 8).

5.2 ORIENTACIA NA JEDINECNOST DIETATA

Jedinecnost dietat’a je princip osobnostne orientovanej vychovy, ktora ¢erpa z Rogersovského
konceptu P.C.E. (person centred education). V intenciach tejto filozofie su Studentky vedené k chapaniu
podstaty prace ucitel’a, ktora je mozné vyjadrit’ v tvrdeni, Ze dobry ucitel je taky, ktory nazera na kazdé
dieta ako na svojbytnu osobnost, usiluje sa v maximalnej moznej miere porozumiet' Zivotnému pribehu
dietata a jeho najblizsej rodiny a porozumiet tak jeho vzdeldvacim potrebam. Je ochotny pomdhat a
podporovat dieta a jeho rodinu, ako i siet’ vztahov v jeho najblizsom okoli. Scitlivovanie Studentiek pre
vnimanie kazdého dietat’a ako jedinecnej I'udskej bytosti prirodzene vyuastuje do témy inakosti, ktora
nas obklopuje a utvara aj multikultirne spolocenstvo triedy. V ramci multikultirnej vychovy si
Studentky osvojuju stratégie podporovania identity dietata a rozvijania zdravych vztahov k svojej
osobe. Matersku skolu im predstavujeme ako priestor, v ktorom maju deti spoznédvat’ svoje silné, ale i
slabé stranky, kde moézu prezivat’ hrdost’ z prislusnosti k svojej rodine, kde maji objavovat’ svoju
jedine¢nost, ako aj vnimat’ jedinetnost’ inych Fudi. Tym sa do velkej miery napifaja aj principy
inkluzivneho vzdelévania, ktoré vnimame ako prierezovu tému v ramci celej pregradualnej pripravy
uditelieck MS. V ramci nej sa usilujeme rozvijat’ etickd, osobnostn a samozrejme odbornti dimenziu
ucitel'skej profesionality (podl'a Kasacova, 2004).

Eticka dimenzia ucitel’skej profesionality 24

Tato dimenzia odkazuje na faktory moralky ucitel'a ,ktoré ohrani¢uji mravnost’” myslenia,
konania a spravania sa jedinca v profesionalnych situaciach, ale aj ucitel'a — profesionala v osobnych
situaciach® (Kasacova, 2004, s. 38). V kontexte principu reSpektovania jedineCnosti dietata odkazuje
na poziadavku s laskou prijat’ kazdé diet’a (a jeho rodi¢ov) bez ohl'adu na akékol'vek ich charakteristiky
(zdravie, majetnost’, moc, socialne postavenie, moralny status, povod, prislusnost’ atd’.). To si vyzZaduje
vnimanie kazdého ¢loveka ako bytosti, ktora ma pravo na dostojnost’, bezpecie, reSpekt, doveru a uctu.
Dolezité je pritom utvaranie vedomia, ze deti mézu v plnej miere vyuzivat svoj potencial a s
prirodzenym zaujmom a zvedavost'ou sa ucit’ len v bezpe¢nom prostredi. To upriamuje pozornost’ na
socialny rozmer etickej dimenzie ucitela, ktory sa tyka jeho vztahov k inym 'ud’'om — detom, rodicom
¢i komunite, v ktorej dieta zije. V ramci rozvoja tejto dimenzie profesionality ucitel’a zdoraznujeme:
schopnost’ prejavovat lasku k detom bez podmienok a ulav, byt prirodzenou autoritou bez
vynucovania, pristupovat’ k detom s pedagogickym taktom, s empatiou, prejavovat’ kongruenciu bez
ustupkov, ako aj altruizmus bez pocitu sebaobetovania a sebalitosti (Kasacova, 2004; Vancikova,
2013).

Personalna dimenzia ucitel’skej profesionality

Vztahy s inymi l'ud'mi st do velkej miery urCované kvalitou vztahov k sebe samému. Preto
sucastou pripravy ucitelov je aj utvaranie volovych a osobnostnych predpokladov Studentiek —
posilfiovanie ich vytrvalosti, otvorenosti vo¢i zmenam a inovaciam, podporovanie ich sebavedomia a
sebaistoty, ale tiez osobnostnej sebareflexie (blizsie kapitola 5.6). Stadium ma byt’ priestorom pre
poznavanie svojich kvalit, svojej vlastnej jedinecnosti. Ta sa prejavuje aj v subjektivnej koncepcii
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vyucby, ktora je zaloZzena na vlastnej predstave idealneho ucitel’a. Tu si Studentky vytvaraju nielen na
pozadi tedrie, ale aj v kontakte s cvicnymi ucitel’kami. Na kolokviach k praxi alebo na seminaroch
didaktik sa preto vytvara priestor pre reflexiu skiisenosti z praxe, v ramci ktorych venujeme pozornost’
aj osobnostnym kvalitam uciteliek.

Odborna dimenzia ucitel’skej profesionality

Vo vzt'ahu k uplatiiovaniu principu jedine¢nosti diet'at’a je priprava ucitel'a odbornika zamerana
na rozvoj vsetkych kategorii pedagogickych kompetencii: Spdsobilosti ucitela v dimenzii orientovanej
na Ziaka, edukacny proces a sebarozvoj ucitela (podl'a Kasacova, Kosova, Pavlov, Pupala, Valica,
2006):

o Spésobilosti ucitel’a v dimenzii orientovanej na ZIAKA. Tato dimenzia sa vztahuje prevazne
na diagnostické sposobilosti ugitelick MS, vd’aka ktorym dokazu identifikovat’ vyvinové a
individualne charakteristiky Ziaka, psychologické a socialne faktory ucenia sa deti, a
samozrejme, sociokulturny kontext vyvoja diet'at’a (Kasacova, Kosova, Pavlov, Pupala, Valica,
2006). Tato spdsobilost’ predpoklada predovsetkym zaujem ucitela dozvediet' sa viac o
priméarnom prostredi deti. HIbsi prienik do ich sveta ,,umoziluje pochopit’ motivy ich spravania
a konania“ (Vancikova, 2013).

o Spésobilosti uéitela v dimenzii orientovanej na EDUKACNY PROCES st utvarané Sirokou
Skalou vedomosti, zruénosti a postojov. Do tejto oblasti spada aj rozvoj schopnosti planovat’ a
projektovat vwucbu. 1de o nadobudnutie sposobilosti tvorit a realizovat' strednodobé a
kratkodobé edukacné plany, projekty, edukacné situdcie s ohl'adom na Skolsky program a
individualne potreby Ziakov. Nielen pri tvorbe edukacnych projektov, ale aj pri ich reflexii a
hodnoteni zdorazitujeme potrebu reSpektovania individudlnych potrieb a rozvojovej urovne
deti. Individudlnu odliSnost’ ucenia sa povazujeme za jeden zo zakladnych znakov
zmysluplného ucenia sa (pozri videoprednasku TU:_https://youtu.be/zc5KrUjfyLU). Dolezitym
ukazovatel'om kvality eduka¢ného projektu je v tomto smere diferencovanie vyucby. To mbze
byt viditeI'né uz na urovni vymedzeného obsahu uciva a ciel'ov alebo na trovni u¢ebnych tloh.
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Ocakava sa, Ze Studentky buda hl'adat’ cestu ako ponuknut’ r6znorodé lohy a aktivity, z ktorych
si deti mézu vyberat’. Uplatiiovanie principu slobodnej vol'by povazujeme za cestu ako zamerat’
pozornost’ $tudentiek na hru ako zakladnu stratégiu ucenia sa deti. Uéime ich, Ze za hru mozno
povazovat’ len taku Cinnost’, ktora je prejavom slobodného konania. ,,Hra na rozkaz uz nie je
hrou* (Huizinga, 1990). Zarover ich cez koncept premyslania o individualnych potrebach deti
vedieme k tomu, aby doverovali schopnosti deti vybrat’ si to, ¢o ich bavi, zaujima, ale aj na ¢o
sa citia. Preto sa Studentky na didaktike ucia vytvarat’ série gradovanych uloh, ktoré kazdému
dietat’u vytvaraju prilezitost’ uspiet’ a napredovat. Ucebné tilohy a ¢innosti maju reagovat’ na
rozmanitost deti v celej jej Sirke. Studentky premyslajii nielen nad aktualnou uroviiou
schopnosti ¢i vedomosti deti, ale pri projektovani ucenia zvazuju aj ich zaujmy ¢i dominantny
typ inteligencie a pod. Pocas vyucby na fakulte sa Studentky ucia uvazovat napriklad o
moznostiach ako by si mohli osvojit’ to isté ucivo deti s dominantnou pohybovou inteligenciou,
matematicko-logickou, jazykovou inteligenciou atd’.(Priloha 9). Na hlbSie porozumenie tejto
témy vyuzivame koncept Programu krok za krokom a ich centra aktivit, ktoré tvoria aj kulisu
aktivit v zone spontannych hier a ¢innosti (pozri Specialna priloha 8 a Specialna priloha ITEP
Nasi kamardti vtaci).

Specialny priestor v oblasti rozvijania spdsobilosti ucitela v zamerani na edukacny
proces je venovany prdci s detmi so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Studentky
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https://youtu.be/zc5KrUjfyLU

sa oboznamuju s podpornymi opatreniami pre jednotlivé skupiny deti (so zdravotnym
znevyhodnenim, zo socialne znevyhodnujiceho prostredia, nadané deti). Na hodinach pracuju
s dostupnymi metodickymi usmerneniami Statneho pedagogického tistavu, Vyskumného tistavu
detskej psychologie a patopsychologie a inymi vladnymi, ale i mimovladnymi organizaciami.
Vyhodnocujt kvalitu vzdelavacich programov pre deti so zdravotnym znevyhodnenim, kriticky
premyslaju nad moznostami vzdeldvania ohrozenych skupin deti a legislativnej podpore
inkluzivneho vzdelavania na Slovensku ¢i v zahranici.

Dalsou dodlezitou oblastou profesijného rozvoja su sposobilosti ugitela vytvirat podmienky
edukacie. Tie sa tykaju vSetkych rovin prostredia materskej Skoly. Okrem uc¢ebného prostredia,
ide tiez o (spracované podl'a Douskova, 2008):

o Sirsie prostredie ako kultiirny kontext. Uplatiiovanie principu jedineénosti dietata sa
prejavuje aj v schopnosti MS reagovat’ na potreby komunity, v ktorej pdsobi. Opierajiic
sa 0 koncept komunitnej Skoly u¢ime Studentky premyslat’ o socialnom kontexte, v
ktorom sa vzdelavanie uskutociuje. Na skolsky vzdelavaci program sa ucia nazerat’ ako
na dokument, ktory by mal reflektovat’ Specifikd rodin, z ktorych deti prichadzaju.
Sirsie okolie MS je zarovei potrebné vnimat’ ako prilezitost’ pre uenie sa v kontexte
zivotnej reality. Tym sa naplia aj d’al$i zo znakov zmysluplného uéenia sa — situaénost’
(pozri videoprednasku TU: https://youtu.be/4g-zPdc87XM). Okolie MS vytvara
prilezitost’ pre realizaciu vychadzok, exkurzii, vyletov a pod., jednoducho pre priamu
skusenost’ TU a TERAZ.

o Organizacné prostredie. Kvalita tohto prostredia je ,,determinovana systémom riadenia

MS, charakterom planovania a projektovania edukaénych procesov, organiziciou
dennych ¢innosti a mierou spoluti¢asti rodi€ov na chode zariadenia” (Douskova, 2008,
s. 55). Vytvaranie podmienok, v ktorych sa uplatituje princip jedine¢nosti diet’at’a, je v
tomto pripade viazané na schopnost’ ucitel’ky planovat a realizovat’ vyucbu respektujuc
rozmanité potreby deti a v ¢o najviésej miere do nej zapajat’ rodi¢ov. Studentky su
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vedené k tomu, Ze rodina je nielen cennym zdrojom informaécii o diet’ati, ale predstavuje
aj potencial pre obohatenie ucenia. Praca s rodi¢om je zaroven dolezitym predpokladom
uspes$ného zaélenenia dietata z inej kultury (pozri napr. DaniSkova, 2020), ako aj
nastrojom rozvijania interkultirneho dialdégu, vd’aka ktorému sa deti ucia prijimat
odlisnost’ zivotnych $tylov rodin ako nieco prirodzené.

o Socialne prostredie je ovplyvnené kvalitou socialnych vztahov vsetkych aktérov
(zamestnancov MS, externych spolupracovnikov, deti, ich rodi¢ov...). Re$pektujuc
princip jedineCnosti dietata st Studentky pripravované aj na rozvijanie inkluzivnej
kultiry a praxe, v ktorej vyznamni rolu zohrava schopnost pracovat v
multidisciplinarnom time (time pedagogickych a odbornych zamestnancov). Hoci v
sucasnosti takéto timy v MS nie su, $tudentky na seminaroch poznavaju klacové
aspekty timovej prace a v ramci neformalneho kurikula si tuto schopnost’ aj rozvijaju.

o Vecné a materidlne prostredie sa vztahuje na ,.hygienickost,, bezpecnost, estetickost’
zariadenia, ponuku osobného priestoru pre deti“ (Douskova, 2008, s. 55). Vo vztahu k
napliianiu principu re$pektovania jedine¢nosti dietata sa v priprave ugitelieck MS
sustred’ujeme minimalne na tieto problémy: 1) vytvaranie podnetného prostredia, ktoré
aktivizuje uCenie sa dietata zohladiiujuc jeho individualne potreby a 2) vytvaranie
podnetného prostredia pre deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
Obidva problémy vnimame ako prilezitost’ pre rozvoj kritického uvazovania Studentiek
o edukacne;j realite.
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Kvalita prostredia sa da posudzovat’ na zdklade roznych kritérii. Akcentujuc princip
re$pektovania jedinednosti dietata sa $tudentky udia posudzovat’ mieru pro-inkluzivity MS.
Za tymto ucelom sa oboznamuju s réznymi evalvaénymi a autoevalvaénymi nastrojmi,
prostrednictvom ktorych sleduju znaky urcujtice kvalitu inkluzivnej politiky, kultury i1 praxe
$kol (napr. Booth, Ainscow, 2019; Bjérck—Akessonové, M. Kyriazopoulouova, C. Giné a P.
Bartolo a i.).

o Spésobilosti ucitela v dimenzii orientovanej na SEBAROZVOJ UCITELA. Kvalifikovany
ucitel’ by mal priebezne reflektovat’, diagnostikovat’, hodnotit’ vlastni pedagogicku ¢innost’,
planovat’ si vlastny rast a vzdelavanie (Kasacova et. al., 2006). Sucast’ou jeho kazdodennej prace
by mala byt sebareflexia obsahujiica prvky kritickej analyzy (Vangikova, 2013). Studentky st
vedené k tomu, aby pri sebareflexii neopomenuli ani tie aspekty ich prace, ktoré odkazuju na
ich sposobilost’ vytvarat’ prostredie respektujice jedinecnost” kazdého dietata. Po oduceni
hl'adaju odpovede aj na otazky ako napr: Bolo moje ucenie dostatocne kulturne citlivé? Bolo
moje posobenie inkluzivne? Neprejavil som vyberom kurikula alebo spésobom ucenia nejaké
predsudky? (Taubman, 2007, s. 2 — 3). Odpovede na tieto otazky hl'adaju aj pri pozorovani
vyucby cvi¢nej ucitel’ky ¢i svojich spoluziacok. Schopnost’ sebareflexie je v §tudiu (a najma v
pedagogickej praxi) rozvijand aj prostrednictvom sebareflexivnych harkov, cez ktoré sa ucia
uplatiovat’ rozmanité techniky sebareflexie (bliZsie v kapitole 5. 6).

5.3 DORAZ NA SEBAROZVOJ DIETATA

Doraz na sebarozvoj diet'ata je princip odkazujuci na potrebu vnimat’ dieta ako aktivny uciaci
sa a rozvijajuci sa subjekt. Podporovat’ zdravy sebarozvoj dietat’a znamena odmietnut’ privstup zalozeny 97
na jeho vnimani ako materialu alebo objektu manipulacie (porovnaj Helus, 2004). Podla Stecha (2007)
je dieta novicom kultury, avSak s prirodzenou danostou osvojit’ si ju. Dolezitym predpokladom
osvojenia si kultiry je pritomnost’ nejakého interpréta/ média, resp. sprostredkovatela vyznamov.
Tymto médiom s rdzne socializa¢né Cinitele: rodina, rovesnici, média, ale aj materska skola. Ta ma
vytvarat’ priestor pre to, aby bolo dieta v procese ucenia sa €o najviac aktivne a nebolo v pozicii
pasivneho prijimatel’a poznatkov. Preto su Studentky v priprave na ich budtcu profesiu vedené k tomu,
aby pri projektovani u¢enia dbali na zakladny znak zmysluplného ucenia sa deti, ktorym je aktivnost’.
S cielom hlbsie porozumiet’ tomuto znaku sa na seminaroch vraciame k poznatkom z pedagogickej
psychologie, dosledne analyzujeme otazky vnUtornej motivacie deti a upriamujeme ich pozornost’ na
induktivny pristup k uceniu (schéma 1), v ktorom je ucitel’ka skor v pozicii facilitatorky (blizsie
videoprednaska TU: https://youtu.be/31sdNUDsoK4 ). S tym, samozrejme, suvisi aj vyber vhodnych
metdd, priCom pozornost’ sa upriamuje najméa na produktivne metody ucenia, ktoré maju vacsi potencial

podnecovat’ deti k aktivnemu sebarozvoju. Aj preto v priprave na projektovanie vyucby akcentujeme
konstruktivistické pristupy. Tie hovoria, Ze informacie nie je mozné priamociaro preniest’ od ucitel’ky
na dieta . Poznanie méze vzniknit' iba tak, Zze si ho dieta vytvori individualne na zaklade aktivnej
¢innosti. V tomto porosese su vel'mi dblezité prekoncepty deti. Ide o predosié skusenosti, s ktorymi deti
vstupuji do u¢enia sa novych informacii. Rozumiet’ novo nau¢enym informaciam doslova znamena mat’
v mysli takt konStrukciu ich vyznamov a vztahov, ktora si nijako neprotirec¢i a ktorej prvky st vo
vzajomnej rovnovahe. Bajtos o pedagogickom konstruktivizme hovori: Konstruktivistické pristupy bera
do uvahy poznatky deti, ktoré uz ziskali skor. U¢itel’ vytvara také vychodiskové situicie, v ktorych deti
spontanne vyjadruju svoje chapanie skutocnosti. Pre tieto pristupy plati, ze:

e Rekonstruuju doterajsie poznanie u deti
e Stimuluji narocnejsie myslienkové operacie u ucenia sa
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e Buduju vlastnu identitu dietata v socialnom kontexte (Bajtos, 2013).

Aplikacia - pouzitie

Uvod |::: Budovanie vyznamu Cinnosti, ktoré novy

i ) Deti objavuju pojem ) pojem/zovSeobecnenie

Badatel'ské ¢innosti deti zovieobecnenie potvrdia, overenie
hypotéz, reflexia ucenia

Schéma 1: Induktivny pristup k vyucbe v ponimani Pascha (1998, s. 194-195)

Sposob uéenia a volba metdd uréuje aj charakter roly ugitelky v procese udenia. Studentky
reflektuju a hodnotia nielen svoje vlastné ucenie, ale aj ucenie cviénych uciteliek na osi direktivna rola
ucitel’a — facilitujuca rola ucitel’a (schéma 2).

[ ucitelkou riadené ucenie ]

ﬂéitcl riadi — direktivna rola ﬁcchanické mermorsvents \

ulitela vyklad uéiva, rozpravanie,
opis, demonsitricia
kladenie otazok

praktické cvifenia a priklady
individudlna priaca

diskusia 28
skupinova prica -
riadené objavovanie
zmluvy

hranie roli

volné hry a projekty

d isabad | . badatelské cinnosti
et sglse”a oscnpmqvane— sebahodnotenie
facilitujica rola uditela

| detmi riadené uéenie sa J

uditel a deti spolupracuja -
semidirektivna rola ucitela

Schéma 2: Rola ucitela v procese ucenia

Zdroj: Douskova, A.: Aktivizaéné metédy a postupy. In Douskova, A., Porubsky, S. Didakticky model materskej
Skoly. Banska Bystrica : PF UMB, 2008

Osvojuju si zdroven stratégie riadenia triedy, ktoré su zalozené na chapani discipliny ako
,,slobodne prijatej autority poriadku®, kde zohrava vyznamnt rolu ,,dialektika slobody a zodpovednosti‘
(Kosova, 1998, s. 127). U¢ia sa vnimat triedu ako prvy vyznamny socialny priestor, v ktorom si deti
overuju platnost v rodine osvojenych pravidiel. Aj v tomto pripade je im zddraziiovany aspekt
rozmanitosti, ktory vytvara prileZitost pre diskutovanie, konfrontaciu a vytvaranie vlastnych a vSetkymi
akceptovanych pravidiel zivota v triede. Direktivne vynucovanie si posluSnosti zo strany ucitel’ky ¢i
slepé nasledovanie zvonku uré¢enych pravidiel zo strany deti je vnimané ako prekazka v posiliiovani
sebaregulacie deti. Terminom sebaregulacia (sebariadenie) poukazujeme totiz v sulade s Helusom
(2004) na skuto¢nost’, ktora uzko stvisi s identitou. ,,Hl'adanie a vyjadrovanie identity predpoklada, ze
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sa jednotlivec vymanuje z diktatu vplyvov, ktoré ho riadia (reguluju) zvonka a ¢inia ho objektom
posobenia inych l'udi“ (Helus, 2004, s. 151).

Stratégie podporovania sebaregulécie deti si Studentky osvojuju na r6znych predmetoch v rdmci
pedagogicko-psychologického zakladu. Osvojené poznatky sa stavaju prirodzenym vychodiskom
projektovania u¢enia v MS, pri ktorom sa doraz kladie na autoregulativnost’ ako dalsi znak
zmysluplného ucenia sa (pozri videoprednasku TU: https://youtu.be/4g-zPdc87XM). Pozornost’
venujeme najmé praci s chybou. Vedieme ich k uplatiiovaniu formativneho, resp. spétnovédzobného
alebo korektivneho hodnotenia (Pasch et al., 1998), ktoré poskytuje dietatu hodnotiace informécie vo
chvili, ked’ sa ur¢ity vykon ¢i ¢innost’ eSte da zlepsit. Tento typ hodnotenia podporuje zotrvanie diet'ata
v aktivite a uci ho pracovat’ s chybou. Spolo¢ne so Studentkami hl'adame sposoby, ako v ¢o najvicsej
miere rozvijat' sebahodnotiace schopnosti deti (pozri Lynch, Vargova, 2020). Zdoraziiujeme potrebu
vytvarat' priestor pre vyber Cinnosti na zdklade ich vlastnych schopnosti. Vyber, v zhode so S.
Kovalikovou, povazujeme za rozhodujuci &initel’ Gispechu celého procesu uéenia sa (1996). Studentky
preto reflektuji a hodnotia, v akej miere sa darilo im samym, ale aj cvicnym ucitel’kam ¢i spoluziaCkam

vytvéarat’ priestor pre volbu:

e poctu uloh, ktoré chce diet’a splnit’,
e poradia uloh, ktoré bude plnit,

e narocnosti uloh,

e materialu k tloham,

e miesta na plnenie uloh,

e partnera k loham (podl'a Kosova, 2005).

<y , T L 5 . 29
DalSou vyzvou v ramci projektovania uc¢enia v MS je umoznit' detom pracovat’ s vlastnou

chybou. Chyba je téma, ktorej sa venuju Studentky na rdznych predmetoch. U¢ia sa ju vnimat’ ako zdroj
rastu a dolezity prostriedok sebaregulacie dietat’a. Preto jednym z kritérii kvality eduka¢nych projektov
je aj miera uplatiiovania priebezné¢ho sebahodnotenia. To ma podobu vyuzivania pomocok s prvkami
autokorekcie (autokorektivne karty, hracky a iné pomocky). Rovnako délezité je vSak aj zavereCné
sebahodnotenie, ktoré sa realizuje napriklad prostrednictvom komunika¢ného kruhu.

Dalsim zdoraziiovanym znakom zmysluplného uéenia sa deti je zacielenost’ (pozri
videoprednasku TU: https://youtu.be/4g-zPdc87XM). Odkazuje na potrebu spoluvytvarat’ kurikulum v
komunikacii s det'mi. ,,Dosahovanie ciel'ov vzdelavania je Gspesnejsie vtedy, ked’ aj diet’a samotné ziska

presvedcenie o tom, Ze sa chce nieCo naucit’ a Ze to, ¢o sa uci, ma preitho vyznam* (Lynch, Vargova,
2020, s. 109). Jeho hlas by mal byt vypocuty nielen pri planovani uc¢iva (¢o by sa chcelo dozvediet, v
c¢om by sa chcelo zdokonalit’), ale aj v urovani ¢asovych ramcov uloh (dokedy by to chcelo stihnut’,
zvladnut'...). Od deti predskolského veku mozno ocakavat’ len planovanie kratkodobych cielov. Aj tie
su vsak vel'mi dolezité, pretoze uz v tomto veku mézeme podporit’ budovanie zakladov pre perspektivnu
zivotnu orientaciu. ,,Perspektivne orientovany jedinec projektuje svoju vlastnl buducnost’ z vnutorne;j
potreby, vytycuje si ciele, Struktaruje si ¢as a v mene toho, ¢o sebarozvojovo planuje, vytyc€uje, premaha
sadm seba k vys$Sej rozvojovej kvalite svojej osobnosti® (Helus, 1982, s. 153).

Sebarozvoj je zlozity komplex vztahov ¢loveka k sebe samému (schéma 3). Je prirodzené, Ze
dieta v predskolskom veku si tieto vztahy len zacina utvarat’. Je vSak dolezité, aby ucitel’ka tento proces
¢o najviac podporila, a to nielen cez formalne kurikulum, ale i cez skryté kurikulum, ktoré je dané
kultarou $koly, jej preferovanymi hodnotami, celkovou klimou §koly ¢i triedy a samozrejme vztahmi
medzi ucitel’kami a det'mi (blizSie Porubsky, 2008)
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SEBAROZVOJ

SEBAPOZNAVACI VZTAH  schapoznanie
sebauvedomovanie

SEBAHODNOTIACI VZTAH  sebahodnotenie

sebareflexia SEBAPONATIE
sebaticta SEBAVEDOMIE
sebaddvera
sehakritika

SEBAPRETVARACI VZTAH  sebamotivicia
sebakontrola
sebaovladanie SEBAREGULACIA
sebazdokonalovanie SEBAREALIZACIA

sebavzdelavanie /

DOROZUMIEVACI VZTAH  seba vyjadrenie

Schéma 3: Sebarozvoj ako komplex vztahov k sebe (Kosovd, 1998, s. 54)

5.4 VNIMANIE VYCHOVY AKO VZTAHU JEDINECNYCH OSOBNOSTI

Humanisticka orientacia vychovy sice stoji na akceptovani osobnosti diet'at’a a jej osobnostného
rozvoja, avSak sucasne aj na akcentovani socialnych vztahov, prostrednictvom ktorych sa rozvija 30
(Kosova, 1998). ,,Skuto¢né humanistické koncepcie vychadzaju sice z osoby, ale ich nevyhnutnou
sucastou su hodnoty solidarity, spoluprace, ucasti, tolerancie, t. j. vyvazenost a neoddelitelnost
procesov personalizacie a socializacie, slobody a zodpovednosti, idey I'udskej dostojnosti a humanity a
pod.”“ (Vancikova, Porubsky, Kosova, 2017, s. 67) O dialektike tychto procesov Studentky uvazuji na
roznych seminaroch a prednaskach. Pozornost’ sa prierezovo venuje trom nosnym témam:

o socializdacia jedinca ako aktivny proces,
e S0CiO-mordlny vyvin diet’at’a predskolského veku,
e stratégie rozvoja socio-mordlnej stranky osobnosti diet’at’a.

Socializdcia jedinca je v zhode s mnohymi definiciami vnimana ako celoZivotny proces, pocas ktorého
si jednotlivec osvojuje akceptovateI'né formy spravania, jazyk, hodnoty a kultaru spolo¢enstva, v ktorom
Zije a za¢leuje sa tak do Zivota spolo¢nosti. Studentky sa oboznamuji aj s pojmom enkulturdcia, ktory
odkazuje na vedomé i nevedomé procesy vrastania ¢loveka do svojej kultlry, priCom siet’ vzt'ahov a
povaha interakcii v rodine zohrava v tomto procese vyznamni rolu. V kontexte reSpektovania principu
jedineCnosti dietata a podpory jeho sebarozvoja vedieme so Studentkami diskusie, v ktorych sa
zamys$l'ame nad podmienkami, v ktorych sa utvara identita diet’at’a, pri¢inami i dosledkami negativnych
vplyvov na sebaidentifikacné procesy (blizsie kapitola 5.2). Vo vyucbe sustred’'ujeme pozornost’ aj na
proces akulturacie, ktory chapeme ako ,,socidlny proces, v ktorom dochadza ku kultirnym zmenam
trvalym stykom dvoch alebo viacerych kultar. Akulturacia zahina ako preberanie prvkov z inej kultiry,
tak vylucovanie inych prvkov alebo ich pretvaranie.” (Broucek, 1991, s. 239 — 240). V tomto kontexte
je trieda prilezitost'ou pre interkultarny dialog, pre aktivne spoznavanie réznych pristupov k Zivotu, no
predovsetkym pre overenie si platnosti v rodine osvojenych pravidiel.
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Skolsk4 socializcia umoziuje defom chépat’ zmysel poriadku, uvedomovat’ si nielen ddleZitost
existencie socidlnych noriem, ale aj potreby ich dodrziavania. Samotna dochiddzka dietata do MS
umoznuje detom odskuSat’ si rozmanité stratégie nadvdzovania vzt'ahov ¢i rieSenia zlozitejSich
socialnych situacii, ktoré Zivot v kolektive vytvara. Zarove je pobyt v MS prileZitostou pre budovanie
zékladov obcianskeho vedomia a obcianskych zrucnosti, hlbSieho uvedomenia si vztahu medzi
jednotlivcom a spolo¢nost’ou.

Socio-mordlny vyvin diet’at’a predskolského veku. Skor ako Studentky zaénu projektovat’ vyucbu a
premyslat’ nad tym ako podporit’ socio-moralny rozvoj, oboznamuju sa s vyvinovymi Specifikami deti
predskolského veku. Opierajlc sa o existujuce tedrie (Kohlberg, Piaget a i.) premysl'aju nad motivmi
detského spravania, prehodnocuju svoje ocakavania. Na pozadi tychto poznatkov sa zamysl'aji nad
vlastnostami osobnosti ucitel’a, ktory v procesoch socidlneho ucenia sa deti pdsobi ako vzor, ako aj
vychovnymi §tylmi, ktoré v praci s det'mi uplatituje. Pedagogicka prax je vzacnym terénom, kde si mozu
teoretické poznatky preverit, a to pozorovanim deti, ako aj prace cvicnej ucitel’ky.

Stratégie rozvoja socio-mordlnej stranky osobnosti diet’at’a. V nadvéznosti na vyssie opisané poznatky
sa Studentky ucia projektovat’ vyucbu tak, aby vytvarali ¢o najvacsi priestor pre socidlne interakcie, v
ktorych si m6zu deti prirodzene rozvijat’ socidlne citenie a zru¢nosti. Pozornost’ venujeme otazke tvorby
pravidiel zivota v triede, emocionalnej vychove a podpore prosocialneho a spolupracujuceho spravania.
Zaroven sa Studentky ucia aplikovat’ r6zne metddy a techniky, vd’aka ktorym sa deti zamysl'aju nad
spravanim inych osdb, hodnotia konanie postav z pribehu, navrhuji rieSenia réznych socialnych situacii
a vytvaraju si tak dolezity zdroj poznania, z ktorého Cerpaju pri sebaregulacii vlastného spravania.

5.5 UCITEL, AKO TVORCA KURIKULA 31

Dalsim ramcom profesijnej pripravy ugitelieck MS na nasej fakulte je kurikularna politika $tétu,
ktora pocita s aktivnou rolou ucitel'a. Ucitel’ je vnimany nie ako vykondvatel’, ale ako tvorca kurikula
(tabul’ka 2). Od roku 2008 je totiz v nasich podmienkach uplatiovany dvojurovitovy model, ktory je
zalozeny na existencii Statneho a Skolského kurikula.

Statne kurikulum je reprezentované dokumentom, ktory dnes nesie nazov Statny vzdelavaci
program pre predprimarne vzdelavanie v materskych Skolach (2016). Tento dokument ramcovo
vymedzuje vSeobecné ciele vzdelavania, ako aj obsahové a vykonové cielové poziadavky, tzv.
Standardy v jednotlivych vzdelavacich oblastiach. Druhti uroven projektovania kurikula predstavuje
Skolsky vzdelavaci program. Ten si vytvara kazda Skola sama. Je vysledkom prace celé¢ho timu
pedagogickych a odbornych zamestnancov, ktord vytstuje do konkretizacie ramcového vymedzenia
Statneho kurikula tak, aby finalny $kolsky program reflektoval konkrétne podmienky a potreby danej
Skoly, a tiez komunity deti a ich rodin, ktoré $kolu navstevujt alebo v buducnosti navstevovat’ budu.
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Tabulka 2: Ucitel’ ako tvorca a vykonavatel kurikula (Kosova, 2020)

Vykonavatel’ kurikula Tvorea kurikula

Kona podl'a cudzich predstiv (3tdtu) o dobre | Kond autondomne v prospech kazdého diet'at’a

deti

Potrebuje podrobné kurikulum a metodiku Potrebuje rameové kurikulum a diagnostiku

Edukaény program tvoria experti (obsah, | Edukaény program tvori uitel/ucitelia v Skole,

Standardy), ué€itel” ho aplikuje do triedy ucitel’ tvori alohy (taxondmie a sposobilosti)
Hierarchickeé riadenie a kontrola zhora Autonomne riadenie a evalviacia (sam/Skola)
semiprofesia profesia

Mepotrebuje vysokoskolské vedelanie Vysokoskolské vedelanie je podmienkou

Nizke postavenie v spoloénosti Uznavand a spolo€nost'ou cenena profesia

V priprave $tudentiek na vykon profesie u¢itel’ky MS sa usilujeme ¢o najviac posiliiovat’ tvorivy
pristup k praci s kurikulom. Kurikulum chapeme v celej jeho Sirke, a preto je jeho tvorba hladanim
odpovedi na otazky ¢o, preco, koho, comu, kedy, ako, za akych podmienok a s akymi ocakavaniami sa
vychovno-vzdelavaci proces realizuje (porovnaj Walterova, 2004). Tieto otazky si spolu so Studentkami
kladieme v jednotlivych fazach pldnovania a projektovania vyucby. Vedieme ich k tomu, aby vnimali
svoj tvorivy vklad tak pri tvorbe Skolského vzdelavacieho programu, ako aj denného edukaéného
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projektu (pozri priloha 10). Snazime sa ich napriklad vyvarovat’ zvyklosti prepisovat’ automaticky
vykonové Standardy do svojich dennych projektov bez ich dodslednej operacionalizicie, ktora je
vysledkom uvazovania o obsahu a rozsahu ucenia vo vzt'ahu k potrebam deti. Doraz pritom kladieme
na participativny pristup, ktory ma byt’ pritomny nielen na tirovni triedy, ale aj materskej Skoly (pozri
videoprednasku TU: https://youtu.be/FfIf3fhWEJ8). U¢ime $tudentky, Ze sucastou diskusie o povahe
kurikula st nielen kmeniovi zamestnanci, ale tiez rodi€ia, a samozrejme, deti. O potrebe aktivnej
komunikacie, vyjednavania, hl'adania konsenzu ¢i prijimania kompromisov sa nielen rozpravame. Tieto

stratégie si Studentky mo6zu odskuasat’ pri timovej tvorbe svojich eduka¢nych projektov. Praca v time
nielenze podporuje spolupracujuce spravanie, ale je tiez efektivnym prostriedkom rovesnickeho ucenia,
v ramci ktorého si studentky overuju, dopliiaju & rozsiruju svoje poznatky. Participativny model tvorby
kurikula by si mali Studentky vyskusSat aj pocas pedagogickej praxe. Ocakéava sa, Ze priprava na vyucbu
vznika vo vyvazenom dialégu medzi Studentkou a cvi¢nou ucitel’kou.

Tvorivy pristup Studentiek ku kurikulu sa usilujeme podporit’ aj vytvaranim priestoru pre vlastné
uchopenie tzv. pripravy na vyucbu. Upustame od Sablon edukacnych projektov. Kazda Studentka si
moze najst’ vlastny spdésob ich spracovania. Doélezité je, aby obsahovali dolezité komponenty —
zmysluplne vymedzené ucivo, jasne formulované ucebné ciele, zrozumitelne podany opis ¢innosti deti
a ucitela, ¢i ucebnych uloh. Vzorové ukazky, ktoré im pocas Stidia ponukame, maju byt oporou pri
prvych krokoch projektovania vyucby. Postupne vSak mézu od nich upustit. Pozornost vzdy
upriamujeme na obsah, nie formu (pozri priloha 8).
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5.6 UCITEL AKO REFLEXiVNY PROFESIONAL

“Proces stavania sa ucitelom je ,,zlozitou Struktirou rozmanitych zmien, prebiehajticich v
osobnosti jedinca. Neza¢ina sa a ani sa nekon¢i v ramci pregradualnej pripravy” (Kasacova, 2009).
Dolezitym néstrojom jeho neustaleho profesijného rastu je reflexia a sebareflexia, v ramci ktorej si
kladie otazky, tykajiice sa vSetkych dimenzii uditel'skej profesie (tabulka 3). Reflexia je cestou
neustaleho zdokonalovania sa, ale tiez cestou utvarania vlastnej koncepcie vyucby, ktord zahfiia
vedomostnt, ¢innostnl aj postojovu Struktiru konceptu seba ako ucitel’a (tamtiez).

Tabul’ka 3: Vztah dimenzii a znakov profesionality (Kasacova, 2009)

DIMENZIA UCITELSKEJ PROFESIE = ZNAKY PROFESIONALITY
1. personalna = psobnostna zrelost’

2. etickd = mravnost’ osobnosti

3. odboma =  odbomost- kvalifikovanost'
4. profesionalita = profesiondlna zodpovednost’

Toto st dovody, preo sa pocas Stidia snazime vytvarat’ ¢o najviac prilezitosti pre reflexiu
Studentieck v pedagogickych situaciach, ¢i uz modelovych alebo skuto¢nych. Reflexia vlastnej
pedagogickej prace prebieha v momente pripravy, realizacie i evalvacie vyuCovacieho procesu. Ma
minimalne tri urovne:

o Reflexiav akcii (reflection-in-action), ktora je je okamzitou reakciou na dianie. VyZaduje pauzu
na prehodnotenie situdcie. Ako tvrdi J. Mezirow, tato pauza predstavuje ¢asto zlomok sekundy
v procese rozhodovania, ked’ si ¢lovek polozi otdzku: Co robim zle? Reflexia je tak integrdlnou
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sucastou rozhodnutia ako v danej chvili najlepSie reagovat. MysSlienkova reflexia je v
dialektickom vztahu s reflexivnou akciou (1990, s.2). Reflexia v akcii ma povahu okamzitej
sebareflexie a autoregulacie v priamom kontakte s detmi, ktorG mdzeme v zhode s A.
Douskovou povazovat’ za jeden z dominantnych znakov autentickej pedagogickej interakcie
(2000, s. 69).

o Reflexia na akciu (reflection-on-action) prichadza po vykonani Cinnosti, preto je tiez
oznacovana ako ex post facto reflexia (Mezirow, 1990). V tejto faze sa aktér sebareflexie vracia
k svojmu vykonu, opisuje, ¢o sa udialo a snaZzi sa pochopit’ jednotlivé udalosti, ¢o mu pomoze
vyhnut’ sa v buducnosti navyknutym stereotypnym postupom. Tento ¢as prichadza po ukonceni
pedagogickej situacie, kedy Studentka ziskava Cas na jej doslednej$iu analyzu bez tlaku
okamzite konat’.

o Reflexia na akciu je vychodiskom pre kritickii sebareflexiu, v ktorej nejde o kritiku seba a
svojich chyb, ale skér o kladenie si naroénych provokativnych otazok, ktoré vyzyvaju, aby
¢lovek pochopil seba a svoj svet (Self Reflection: A critical Skill..., 2010). Ide teda o patranie
po motivoch svojho konania. Kym v pripade reflexie na akciu sa ucitel’ka/Studentka pyta, ¢i jej
postupy boli spravne a uéinné, v tomto pripade uZ patra po pri¢ine svojho konania: Co ju viedlo
k ich vyberu, aké bolo pozadie tejto vol'by. Ide o pristup menej pouzivany, no vo vztahu k
skvalitneniu pedagogického pdsobenia Casto vyznamnej$i. Preto sa ho snazime aj pocas
pedagogickej praxe ¢o najviac podporovat, a to aj prostrednictvom sebareflexivnych harkov,

Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a N EUROPSKA UNIA OPERACNY PROGRAM MINISTERSTVO
odbornych zamestnancov Univerzity Mateja Bela * * Eurépsky socialny fond 0o SKOLSTVA, VEDY,

) - EPREIN :.ropsiy fond © ® 9 rUDSKE ZDROJE VYSKUMU A $PORTU
v Banskej Bystrici = regionalneho rozvoja SLOVENSKE] REPUBLIKY
ITMS2014+: 3120117350



vd’aka ktorym si Studentky kladu nielen opisné otazky, ale tiez kauzalne a rozhodujice otazky
(pozri priloha 11).

Vytvaranie podmienok pre rozvoj reflexivnych kompetencii suvisi aj s odstrailovanim prekazok, resp.
prevenciou ich vzniku. Délezitu rolu pritom zohravaji nielen ucitelia na fakulte, ale aj cvicné ucitel’ky
v materskych $kolach. Vychadzajuc z prace K. Gustafson a W. Benneta (1999) mézeme uvazovat o:

e Prekazkach vyplyvajucich z osobnosti studenta. 1de o existenciu réznych blokov, ktoré mézu
byt dané osobnostnymi a psychickymi ¢rtami Studentiek, ale tieZ uroviiou osvojené¢ho poznania.
Miera schopnosti reflektovat’ nejaky jav je totiz priamo imerna Sirke poznania pozorovaného
javu. Absencia odbornych vedomosti je teda vaznou prekazkou rozvoja reflexivnych
kompetencii. Preto je vel'mi dblezité, aby tak fakultni, ako i cviéni ucitelia citlivo posudzovali
moznosti Studentov analyzovat’ a hodnotit’ ich vystupy vo vztahu k aktudlnemu stavu poznania.
Studentky, ktoré prichadzaju na priebeznti pedagogicku prax st napriklad len v trefom semestri
Stadia. Niektoré teoretické poznatky si osvojuju subezne s praxou alebo sa dostant s nimi do
kontaktu az v d’alSej faze Studia. Ddlezité s tiez pocity istoty Studentiek pri prezentovani
vysledkov konkrétnej reflexie. Je dolezité, aby mali jasno v tom, ¢o sa od nich o¢akava. Rolu
zohravaji najma jasné a zrozumitel'né instrukcie, vyjasnenie si pravidiel na zaciatku ¢innosti.
V opacnom pripade je reflexivna ¢innost’ spojena s ich obavami, s pocitmi dezorientacie, ktoré
majt vplyv na ich vykon (bliz§ie Duptakova Vanéikova, 2010).

e Prekazkach vyplyvajucich z charakteru prostredia. V tomto smere moze zohravat’ rolu vecné,
ako aj socialne prostredie, v ktorom sa reflexia uskutociiuje. Prekdzkou v reflexivnej ¢innosti
moze byt diskomfort, dany napriklad stiesnenymi podmienkami, vysokou ¢i nizkou teplotou,
nedostato¢nou ventilaciu vzduchu, ¢i hlu¢nostou prostredia. Preto je dolezité zvazovat’ nielen
to, kde bude prebiehat’ edukacna Cinnost’, ktord je predmetom sebareflexie (pocet Ziakov v 34
triede, priestorové a materialne vybavenie a pod.), ale i to, kde budi prebiehat’ nasledné
rozhovory a rozbory. Pri nich zohrava kI"ai€ovu rolu socidlna klima a povaha interakcii medzi
Studentom a cviénym ucitel'om, ale tiez kvalita vztahov medzi Studentmi navzajom. Akékol'vek
napdtie, klima konkurencie, neprajnosti ¢i zavisti, ma nepriaznivy vplyv na rozvoj reflexivnych
kompetencii. Naopak, idedlne podmienky nesu znaky kooperacie, priatel'stva, porozumenia,
vzajomnej podpory a povzbudenia (blizsie Cuptakova Vancikova, 2010).

e Prekdzkach vyplyvajiicich z charakteru zadanych iloh. Uspe$nost reflexie &i sebareflexie do
velkej miery zavisi od toho, aké tlohy, otazky a usmernenia Studentkam zadame. Ich zakladnou
charakteristikou by mala byt’ ,,provokacia® k reflexii. Mali by byt stimulom pre tato zlozita
myslienkovu ¢innost’. V opa¢nom pripade sa skuto¢ny efekt nedostavi. Délezita je i forma sprav
o reflexivnej cinnosti. Potrebné je zvazit’ ich rozsah. V zaciatkoch sa odporuca Strukturovana
reflexia. PrekaZkou rozvoja reflexivnych kompetencii je tiez kvalita spétnej vizby. Najmi v
zaCiatkoch profesijného rozvoja by ucitel’ mal mat’ moznost’ opriet’ sa pri vlastnej sebareflexii
0 nazor iného profesionala (napr. supervizor v adaptanom vzdelavani a pod.). V
predgradudlnom §tadiu tito rolu zohrava najmé cvicny ucitel. Konstatovanie ,,urobil si to
dobre* alebo ,,neurobil si to dobre pritom nestaci. Nemotivuje k d’alSej snahe o sebareflexiu.
Délezita je doslednd odpoved’ a analyza na ukoncentl ¢innost’, ktord sa stane oporou pre
Studentku aj pri dalSich pokusoch. Aj preto pontikame cvicnym ucitelkam metodické
usmernenie (kapitola 3), a zarovenn ponukame odporuc¢ant osnovu rozboru aj Studentkam.
Vd’aka nej mdzu aj ony prevziat’ iniciativu, klast’ otazky a ziskavat’ tak konStruktivnu spatni
vézbu, o ktorti sa mézu opriet’ pri vlastnej sebareflexii.
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6. TEORETICKE VYCHODISKA PROJEKTOVANIA VYUCBY VO
VYBRANYCH VZDELAVACICH OBLASTIACH

6.1 VZDELAVACIA OBLAST JAZYK A KOMUNIKACIA

Simoneta Babiakova, Mariana Cabanova

Dobra troven jazykovej a literarnej gramotnosti dietata predstavuje kI'i¢ovu podmienku jeho
budiiceho uspesného zaradenia sa do procesov celozivotného vzdelavania. Gramotnost’ sa rozvija
spontanne uz v predskolskom obdobi a ¢im je stretavanie sa deti s pisanou kultirou castejSie a
intenzivnejsie, tym existuje vacsi predpoklad, ze pri vstupe do prvého ro¢nika zékladnej skoly budu ich
Citatel'ské a pisatel'ské spdsobilosti rozvinutejsie. Cielom predpriméarneho vzdeldvania je rozvijat’ také
kognitivne procesy a jazykové kompetencie dietata, ktoré mu pomoézu zvlddnut' hovorent re¢ v
prirodzenych vychovno-vzdelavacich aktivitach, rozvijat’ spravnu vyslovnost, gramatickl spravnost’ a
spisovnost’ v realnej komunikacii a pochopit principy pisanej reci, ktoré mu ul’ahc¢ia proces zaciato¢ného
Citania a pisania. Narativne schopnosti st na zaklade aktualneho poznania jednym z prediktorov tirovne
gramotnosti dietat’a vo vzdelavani.

Pri planovani a projektovani Cinnosti stvisiacich s rozvijanim komunika¢nych kompetencii

dietata v materskej $kole vychadzame zo vzdelavacich Standardov vzdelavacej oblasti Jazyk a
komunikacia. Cielom tejto oblasti podla SVP pre predprimérne vzdelavanie v materskych $kolach
(2016) je rozvinutie komunikacnych kompetencii dietata vo vSetkych jazykovych rovinach s vyuzitim
$pecifického rozvojového potencialu pisanej re¢i. Vo foneticko-fonologickej rovine ide o rozpoznavanie
hlasok v prude reci analyzovanim slov na slabiky a hlasky, vedomou manipuldciou hlasok v slovach, 35
vyclenovanim prvej hlasky v slove, tvorbou novych slov a pod. V lexikdlnej rovine je rozvijana slovna
zésoba deti prostrednictvom zdmerne iniciovanych aktivit, ktoré dietat'u sprostredkuju vyznamy novych
slov. Osobity vyznam sa kladie na nové pojmy suvisiace s poznavanim jazyka — veta slovo, slabika,
hlaska, atd’., deti objavuju vztahy medzi slovami — Synonyma, homonyma4, antonyma, viacvyznamové
slova, spisovné a narecové slova atd’. Recova produkcia deti v predskolskom veku nie je zalozena na
formalnych znalostiach o gramatike a morfoldgii (tvaroslovi). Opiera sa zatial’ len o pragmatické a
sémantické faktory. Tym, ze dospeli s diet’at’om spisovne komunikuju, diet’a si osvojuje aj tieto pravidla.
Jeho poznanie je ale zatial’ v implicitnej podobe. Morfologicko-syntaktickd rovina jazyka je rozvijana
najmi v prirodzenych komunikaénych situaciach. V materskej Skole sa rozvijaju aj komunikacné
konvencie a prakticky sa aplikuju r6zne komunikacné stratégie. Deti sa ucia rozliSovat’ r6zne socidlne
situacie a komunikovat’ podl'a nich. Tym su rozvijané komunika¢né kompetencie v pragmatickej rovine
jazyka.

V priprave Studentov vychadzame z niekol’kych teoretickych vychodisk:

konStruktivizmus

tedria vyvinu Citania a pisania Emilie Ferreiro
kncepcia emergujicej gramotnosti Emilie Ferreiro
model pregramotnosti Anne Van Kleeckove;j.

Mo

Zakladnym teoretickym vychodiskom v priprave Studentieck na projektovanie ucenia vo
vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia je konstruktivizmus. Grafersfeld (19900; podl'a Pupala, 2001)
vysvetlil zakladnu teoretick(l schému konstruktivizmu cez dva principy. Prvy princip konstruktivizmu
sa vztahuje na funkciu poznania, ktoré je vysledkom prispésobovania sa dietata prostrediu. Okrem
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iného dieta poznava jazyk (jazyky), ktorymi ludia komunikuju a sucasne hodnoty, ktoré v spolocnom
priestore zdielaju, prisposobuju si ich a menia. Pre Zivotnu istotu si dieta nutne utvara (konstruuje)
funkcné poznanie sucasti a vztahov v spolocnom priestore. Druhy princip konStruktivizmu sa vztahuje
na utvdranie poznania, nie je mozny priamy prenos myslienok od jedného cloveka k druhému (ani od
dospelého k dietatu), ale kazdé dieta si moze, lepsie povedané musi vytvarat vlastné vyznamy chdpania
slov alebo predstav skrze viastnu cinnost. Tento princip je nosny v uceni deti v Skolskom prostredi.*
(Lipnicka, Babiakova, 2019, s. 92). Znamena to, Ze diet’a sa u¢i rozpravat’ po¢uvanim, napodobniovanim
a vlastnym experimentovanim s jazykom. Re¢ dietata v beznych kazdodennych cinnostiach je
nevyhnutnym vychodiskom pre rozvijanie jeho myslenia.

Studentky uéime, Ze dieta si poznanie konstruuje (utvara) na zaklade &innosti a prostredia, v
ktorom cinnosti prebiehaju. Vzdelavacie aktivity a ¢innosti mozno pripravit’ tak, aby sa jazykova a
literarna gramotnost’ rozvijala cielene, ale zaroven prirodzene a hravou formou.

Druhym teoretickym vychodiskom pripravy Studentiek je tedria vyvinu éitania a pisania Emilie
Ferreiro. Prostrednictvom nej ziskavaji poznatky o spontannom vyvine a kontinudlnom rozvoji
pociatocného Citania a pisania deti predskolského veku. Teoria Emilie Ferreiro ovplyvnila aj teoriu a
prax predprimarneho vzdelavania deti na Slovensku. Vplyv jej tedrie je evidentny v obsahu vzdelavacej
oblasti Jazyk a komunikacia v Statnom vzdeldvacom programe pre predprimarne vzdelavanie v
materskych Skolach (2016). Na zéklade ziskanych vyskumnych udajov Emilia Ferreirova vymedzila tri
zakladné etapy vyvinu Citania a pisania dietata: 1. presylabicka etapa (Dieta dava zmysel grafickym
tvarom a tahom, grafika je spojena skor s vlastnost'ami oznaCovanych predmetov a javov, neberie do
uvahy zvukovu stranku reci a pocet slabik, pripadne hlasok.), 2. sylabicka etapa (Dieta si uvedomuje
rozdiely vo zvuku reci a jej rozdielnym grafickym zapisom - jeden graficky znak pouziva pre kazda
slabiku.), 3. alfabetickd etapa (Diet’avobjavuje princip fonetizacie pisanej re¢i. Chape, ze ku kazdej 36
hlaske mézeme priradit’ grafému.). Studenti spoznavaju v pedagogickej praxi jednotlivé etapy pri

vzdelavacich aktivitach s det'mi.

Z tedrie Emilie Ferreiro vychadza aj Koncepcia emergujucej gramotnosti, ktora je d’al$im
vychodiskom pripravy Studentiek. Emergujliica gramotnost’ znamena v slovenskom preklade vynarajica
sa gramotnost’. Ide o vedomosti a spdsobilosti, ktoré sa vynaraji este pred formalnym nacvikom citania
a pisania v skole. Tuto koncepciu predstavila v roku 1998 KikuSova a vysvetlila ju v Styroch vyvinovych
Stadiach: stadium Carbania a pamétového Citania, §tadium pisania pismen a Citania obrazkov, stadium
pisania slabikovej skratky a reprodukovania textu, $tddium konvencného hlaskovania pri pisani a
globalneho ¢itania slov. Kazdé z uvedenych stadii po¢iatocného Citania a pisania u deti predskolského
veku predstavuje urCiti uroven jazykovych vedomosti a spdsobilosti. Preto st deti pri vstupe do
zékladnej $koly po stranke vyvinu jazykovej a literarnej gramotnosti rozdielne. Studentov vedieme k
tomu, aby na zaklade poznania danej skuto¢nosti nepristupovali ku vSetkym detom rovnako, ale
individualne (pozri kapitola 5.2).

Dolezitym vychodiskom Givah o dosahovani ciel'ov vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia
je Model pregramotnosti Anne Van Kleeckovej. Je postaveny na teérii M. J. Adamsovej (1990), podl'a
ktorej riadia procesy Citania a pisania Styri hypotetické procesory: kontextovy, vyznamovy, ortograficky
a fonologicky. V uplatiiovani procesorov dochadza k suladu rozvoja hovorenej a pisanej re¢i s myslenim
dietata. Deti poznavaji a chapu kontext Citania (kontextovy procesor), rozvijaju si slovni zasobu a
poznavaju vyznam slov (vyznamovy procesor), rozvijaju si cit pre zvukovu stavbu jazyka (fonologicky
procesor) a prirodzene objavuju znalost’ konvencii tlace a pravidla ortografie (ortograficky procesor).
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Studenti vo svojich vychovno-vzdelavacich projektoch modeluju vzdelavacie aktivity, ktorymi
sleduju podnety pre vyuzivanie jednotlivych procesorov.

Vedomosti a zrucnosti, ktoré Studentka potrebuje pri projektovani vychovno-vzdelavacich aktivit
zameranych na rozvijanie komunikacnych kompetencii deti predskolského veku, ziska najméd v
predmete Jazykovd a literdrna gramotnost v MS a ZS. Studentka v tomto predmete vo vztahu k
priprave na pracu uéitel’ky MS:

e nadobudne znalosti o modeloch gramotnosti; znalosti o rozvijani jazykovej a literarnej
gramotnosti v materskej Skole, znalosti o zdkladoch uchopovania citatel'skych a pisatel'skych
sposobilosti v materskej skole;

e je schopnd prezentovat’ vedomosti z oblasti vyvinu a rozvijania hovorenej a pisanej reci deti v
materskej Skole;

e aplikuje teoretické poznatky o rozvoji jazykovej a literarnej gramotnosti v edukacnych
aktivitach;

e analyzuje a kriticky hodnoti vlastné edukacné aktivity a aktivity kolegyi v oblasti rozvijania
jazykovej a literarnej gramotnosti v materskej Skole.

V didaktickej priprave Studentiek sledujeme nasledovné principy:

1. Doéraz na diagnostikovanie jazykovych a komunikacnych kompetencii deti ako vychodisko
projektovania ¢innosti. Jednou zo zakladnych poziadaviek kladenych na ucitel’ky materskych
§kol s vysokoskolskym vzdelanim st poznatky v oblasti zakladnych teoretickych vychodisk
pedagogického diagnostikovania deti predskolského veku (Cabanova, 2019). Preto pred
samotnym projektovanim vychovno-vzdelavacej ¢innosti Studentky pozoruju deti aj vychovno- 37
vzdelavaci proces, aby diagnostikovali Specifika, ktoré v projektoch neskér zohladnia.

2. Individudlny pristup k det’om. Diagnostikovanie tvori vychodisko pre diferenciaciu vyucby vo
vzt'ahu k individuélnej Grovni rozvoja dietata. V sulade s uplatiiovanim principu jedine¢nosti
dietat’a Studentkam zdoraziiujeme, Ze individualna uroven rozvoja dietata moze byt aj u deti v
rovnakom veku r6zna.

3. Déraz na prirodzené komunikacéné situdcie. Ako zdroj jazykovej skusenosti deti vyuzivame
bezné komunika¢né konvencie a zivotné situacie.

4. Déraz na précu s kvalitnou detskou literatiirou ako délefitym zdrojom ucenia sa deti. Dal$im
zdrojom jazykovej skusenosti diet'at’a je zanrovo roznoroda literatura pre deti. Texty umelecke;j
literatry pre deti sluzia ako vzor spisovnej a kultivovanej podoby materinského jazyka, ale aj
ako zdroj poznatkov o reCi. Rozvijaju poclvanie, rozpravanie, porozumenie ¢itaného textu,
chépanie vyznamu a funkcii pisanej re€i. Deti na zaklade prace s literatiirou pochopia vztah
medzi hovorenou a pisanou re¢ou. Literarne dielo pre deti plni viaceré funkcie a literarna veda
ich hodnoti z r6znych hl'adisk. Pre potreby pedagogickej prace s detmi predskolského veku
je dolezita esteticka a pragmaticka funkcia. Esteticka funkcia textu, uspokojuje estetické
potreby dietata a vyvolava zazitok. Medzi pragmatické funkcie detskej literatury patri
poznavacia, vychovna, spoloCenska, terapeuticka, zdbavnd, odpocinkova, fyziologicka aj eticka
funkcia. Predcitatel'ské obdobie v literattre pre deti je charakteristické tym, ze diet’a eSte nie je
c¢itatelom knih v pravom slova zmysle, literarnych obsahov sa nezmociniuje pomocou zraku
dekodovanim pismen (znakov) ako nositel'ov umeleckej informacie. Obsahy vnima primarne
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pomocou sluchu a prostrednictvom inej osoby (rodina, ucitel’ka, Studentka...), ktora mu pribehy
&ita, rozprava, dramatizuje. (Kovacova-Svecova, 2019).

5. Integrovany pristup k projektovaniu vychovno-vzdeldavacich cinnosti , Tento pristup
prezentujeme aj v ITEP Nasi kamarati vtaci (Specidlna priloha). Tu mozeme vidiet', Ze rozvoj
komunikaénych zrucnosti deti a ich literdrna a jazykova gramotnost’ je rozvijana tak v
spotannych ¢innostiach a hrach, ako aj v u¢ebnych situaciach, ktoré su alebo priamo zamerané
na udebné ciele z oblasti Jazyk a komunikécia (pozri uebnu situaciu Skorec vyletnik), alebo v
ucebnych situaciach, ktoré si sice primarne orientované na osvojenie si poznatkov ¢i zrucnosti
z inych vzdelavacich oblasti, no sekundarne rozvijaju dieta aj v tejto oblasti. Ukazkou je
napriklad ucebnd situdcia Sila priatel’stva, ktora je vystavana na praci s pribehom o Calvinovi.
Obsahova Struktura rozhovoru s detmi je volena s cielom porozumiet hodnotovému odkazu
tohto literarneho diela. V druhom rade vSak ucitel’ka sleduje zdmer rozvijat’ u deti schopnost’
odpovedat’ na otazky vyplyvajuce priamo z textu (explicitny vyznam), ale tiez nad ramec
doslovného vyznamu textu (implicitny vyznam textu). Pritomnost’ obsahov uciva vzdelavace;j
oblasti Jazyk a komunikacia ndjdeme aj v ucebne;j situacii Nebezpecenstvo na cestach, kde deti
uvazuju nad prezentovanymi informaciami, porovnavaju ich so svojou doterajSou skuisenostou
a oboznamuju sa s vyznamom novych slov (napr. predator). Nasledne formuluju odpovede na
otazky, zdovodiuju svoje odpovede.

6. VyuZivanie zaZitkového a hravého ucenia sa pri rozvijani jazykovych a komunikacnych
kompetencii deti. Priestor na rozvoj jazykovej a literarnej gramotnosti najdeme aj v zone
spontannych hier a Cinnosti ITEP Nasi kamarati vtaci. Samozrejme, tieto ¢innosti su vecou
slobodného vyberu. Deti v zonach nachadzaju iba podnety a impulzy, ktoré mozu nastartovat’
ich fantaziu, predstavivost’ a tvorivost’. U¢itel’ka vSak pri tvorbe prostredia mysli aj na podnety 38
podporujuce rozvoj v oblasti Jazyk a komunikécia. Ukazkou su napriklad ¢innosti v centre
rozvijania reci a ranej gramotnosti ¢i v literarno-dramatickom centre.

6.2 MATEMATIKA A PRACA S INFORMACIAMI

Daniela Guffova, Miriam Dubovska
Principy predmatematického vzdelavania v priprave uditeliek a ucitePov MS

Hlavnym cielom vzdelavacej oblasti Matematika a praca s informdciami je podla SVP
“poskytnut’ zaklady matematickych a informatickych poznatkov a zruénosti, pomocou ktorych sa d’alej
rozvija matematické myslenie a matematické kompetencie nevyhnutné pre vzdelavanie na vysSich
stupnioch vzdelavania. Prostrednictvom jej obsahu sa za¢ina rozvijat’ logické myslenie diet’at’a, chapanie
¢isel a jednoduchych operacii s nimi, ako aj algoritmické myslenie. V ramci rozvoja geometrickych
predstav sa poziadavky na vykon deti sustred’uju na orientaciu v priestore, poznavanie geometrickych
Gitvarov a na zoznamovanie sa s problematikou merania dizky.” (Statny vzdeldvaci program pre
predprimérne vzdelavanie v materskych 8kolach, 2016) Tieto ciele sa maju napliiiat’ cez vzdelavacie
podoblasti: Cisla a vztahy, Geometria a meranie (orientcia v priestore, geometrické utvary, pohyb v
Stvorcovej sieti, porovnavanie, usporiadanie), Logika (postupnosti, pravdivost’ jednoduchych tvrdeni,
argumentacia, triedenie, mnoziny, priradovanie, porovnavanie) a Praca s informaciami (algoritmické
myslenie, digitalne hracky a hry). Kaslova (2010) chape predmatematicki pripravu deti SirSie a
komplexnejsie. My sa s tymto pristupom stotoziiujeme a uplatitujeme ho aj v priprave Studentiek na
rozvijanie predmatematickych predstav. Vedieme ich k tvorbe ucebnych uloh, ktoré¢ integruju viacero
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vzdelavacich oblasti. Rovnako je pre nas dolezité, aby Studentky dokézali tvorit’ u¢ebné ulohy aj v
takych oblastiach matematiky, ktoré nie su bezprostredne spomenuté v kurikularnych dokumentoch
(napr. propedeutika kombinatoriky, pravdepodobnosti a Statistiky).

SVP (2016) usmeriiuje ucitel’ky MS aj k spdsobu uéenia. Nabada na poznavanie hravou formou,
individualizaciu, aktivne badanie, objavovanie. Vyberame niektoré z najdodlezitejSich uloh ucitel’ky v
oblasti Matematika a praca s informéciami:

e “Vytvara podmienky na to, aby sa deti aj pri beznych situdcidch a ¢innostiach stretavali s
jednoduchou matematikou a jej pouzivanim,
e snazi sa, aby deti ziskavali nové vedomosti z tejto oblasti pomocou rieSenia tloh podl’a moznosti

z bezného Zivota,”

e “...dava detfom prilezitost’ stretavat’ sa aj s Ulohami, ktoré nemaji rieSenie, alebo maju viac
rieSenti,

e uplatnuje pri rieSeni uloh riadené rozhovory, ktorych sucast’ou je aj kladenie otazok a pokynov,
vyzyva deti, aby sa navzajom pocuvali, kladli otazky a odpovedali,

e poskytuje detom dostatok prilezitosti sledovat’ a spoznavat’ postup pri rieseni a vysledky,

e vytvara priestor detom na vysvetl'ovanie vlastnych postupov a vysledkov rieseni.”

Tieto ulohy ucitel’ky akcentujeme aj v nasej priprave, pricom usilujeme o to, aby Studentky boli schopné
tvorit pedagogické situacie zamerané na rozvoj predmatematickych predstav respektujiic vsSetky
principy a znaky zmysluplného ucenia, ktoré st uvedené v kapitole 5.

Zakladnym vychodiskom rozvoja predmatematickych predstav je konstruktivisticke vyucovanie
(Hejny, 2014), specificky tzv. geneticky konstruktivizmus (Kvasz, 2016). Ucitel'ka posobi v tlohe
sprievodkyne u¢enim a moderatorky diskusii. Diet’a je aktérom ucenia sa, v rdmci vlastného poznavania 39
je aktivne, nové poznatky objavuje samostatne alebo v spolupraci so s ostatnymi detmi. Podstatné je,
ze aj samostatné objavovanie by malo vyustit do spolo¢nej diskusie, v ramci ktorej sa dieta uci
formulovat’ svoje zistenia. Diskusia podnecuje dieta k premyslaniu o vlastnom rieSeni, ale aj o
postupoch ostatnych deti, dava priestor na argumentaciu, umoznuje prirodzeni pracu s chybou.
Rozhodujacim ucastnikom pri hodnoteni spravnosti rieSenia nie je ucitel’ka, ale skupina deti.

V tomto ohlade je prioritou, aby Studentka bola schopna formulovat’ ulohy a inStrukcie podporujuce
aktivitu a argumentaciu deti. Okrem vhodne formulovanych otdzok v rdmci riadenej diskusie su
vhodnymi néstrojmi na podporu hl'adania rieSeni a argumentacie aj otvorené ulohy? a iné tlohy, ktoré
st vhodne pripravené na diskusiu deti. Studentka by mala byt schopna tvorit’ a ponukat’ aj tilohy, ktoré
nemaju riesenie.

V sutlade s mechanizmom poznavacieho procesu podla Hejného (2014) preferujeme zastipenie
roznorodych izolovanych modelov, s ktorymi dieta v materskej Skole ziska skusenost. Aj preto
Studentky vedieme k tvorbe uloh zameranych na rézne percepéné kanaly. Napr. v rdmci rozvijania
mnozinovych predstav okrem triedenia predmetov z rd6znych hl'adisk ocakdvame aj situdcie zamerané
na triedenie zvukov, pohybov, emocii, chuti, atd’. Analogicky by to malo byt pri akejkol'vek oblasti
rozvoja predmatematickych predstav.

Nastrojom podporujiucim vsetky znaky zmysluplného ucenia su série gradovanych uloh. Primarnym
cielom zarad’ovania sérii gradovanych tloh do edukacného procesu je diferencidcia. Diferenciaciu

2Hibsie spracovanie otvorenych tloh sa nachadza v publikécii Predmatematické ¢innosti v materskej $kole,
v kapitole Otvaranie tloh, na str. 15.
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modzeme vnimat’ v dvoch rovinach. V prvej ide o ponuknutie primerane narocnej tlohy konkrétnemu
dietatu, pricom cielom je napr. diagnostika. V druhej rovine si samotné dieta vybera, ktort z
pontknutych uloh bude riesit. Tiez sa rozhoduje, ¢i bude ulohu riesit’ samostatne alebo vo dvojici,
pripadne v skupine. Diet’a sa tak postupne uci vyberat’ si primerane narocné tlohy, spoznava svoje
moznosti, rozvija sa u neho schopnost’ autoregulacie. Vyberom ulohy diet’a prejavuje aj svoj zdujem,
reflektuje to, ¢o sa chce ucit’ a na akej Grovni. Postupnym rieSenim série gradovanych tloh diet’a ziskava
sktsenosti s jednym konceptom na réznej urovni narocnosti (z r6znych hl'adisk). Rozsiruje sa tym skala
izolovanych, resp. generickych modelov, dochddza ku kumulécii modelov, upresneniu poznania,
redukcii miskonceptov.®

Série gradovanych tloh st ukdzkou pristupu zameraného na podnecovanie tvorby ucebnych uloh,
prostrednictvom ktorych ma ucitel’ka zabezpecit’ dostatok prilezitosti na rozvoj predstav deti na roznych
tirovniach. Studentky vedieme k tomu, aby si uvedomovali, e §tatom stanovené kurikulum je ramcové
a st v iom vymedzené minimalne kritéria, ktoré by malo diet’a na konci vzdelavacieho stupiia splinat’.
Je kl'aicové, aby studentka dokazala byt spoluautorkou skolského kurikula aj v oblasti Matematika a
praca s informéciami (pozri kapitola 5.5). Prave preto ponukame aj namety ucebnych situacii, ktoré
siahaji nad ramec stanovenych vykonovych Standardov. To vSak neznamend, Ze by sa s nimi deti v
materskej Skole nemali stretnut’. Prave naopak, ucitel’ka by mala byt schopna identifikovat’ tiroven
schopnosti jednotlivych deti a ponuknut’ im primerane naro¢nu ulohu aj nad ramec stanovenych
poziadaviek, ak je to ziaduce.

Dalsim principom, ktory pri sprevadzani nasich §tudentiek a $tudentov pouzivame je integrdcia
viacerych vzdelavacich oblasti. Ukézku integracie prindSame Citatel'kam v nasledujucich kapitolach.
Prezentujeme v nej moznosti rozvijania predmatematickych predstav inSpirované tematikou staleho a 40
stahovavého vtactva. Snazime sa tym ukazat’, ze v akejkol'vek téme je mozné rozvijat’ rézne oblasti
predmatematickych predstav.

Vo vyucbe sa zameriavame aj na pracu s klasickou a sucasnou detskou literatirou a vzdy hl'addme
moznosti rozvoja predmatematickych predstav prostrednictvom vybranych knih. SnaZzime sa pritom o
to, aby kniha bola nielen stimulacnym prostriedkom, ale aby sama sluzila ako prostriedok na tvorbu a
rieSenie ucebnych uloh vo vietkych oblastiach predmatematickej gramotnosti®.

V pribehu Calvin nevie lietat. Pribeh o vtacikovi, ktory mal rad knihy od Jennifer Berneovej nachadzame
moznosti pre pracu s obrazkom (analyza obrazovej informdcie, praca s celkom a detailami), s casovou
osnovou (Co sa stalo predtym/potom/medzitym), usporiadanim (usporadivanie celého deja,
usporaduvanie krat§ich casovych tsekov), propedeutiku kombinatoriky a pravdepodobnosti,
porovnavanie, pracu s informaciami, otazkami, odpoved’ou, prirad’ovanie, algoritmické myslenie, pocet
(rozne modely poctu). Komplexné pokrytie témy prace s pribehom Calvin nevie lietat. Pribeh o
vtacikovi, ktory mal rad knihy od Jennifer Berneovej presahuje ramec tohto projektu.

3 Ukazku gradovania ulohy najdete v publikécii Predmatematické ¢innosti v materskej $kole, v kapitole Série
gradovanych tuloh, na str. 23 a v prilohach, v casti In$piracie zo Studentskych prac, str. 142.

#Namety na vyuzitie detskej literatiry vytvorené nasimi §tudentkami ponikame Vv publikacii Predmatematické
¢innosti v materskej $kole, v Prilohédch na str. 132.
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Oblasti rozvijania predmatematickych predstav
Rozvijanie pamdtovych schopnosti deti

V tejto oblasti sa usilujeme rozvijat’ u Studentiek schopnost’ vytvarat’ aktivity zacielené¢ na
rozvijanie pamatovych schopnosti deti v réznych situaciach, kontextoch, s pomdckami ale aj bez
pomdcok. Studentky zo svojich skusenosti poznajii mnoZstvo hier, pomdcok na rozvoj pamite, vacsina
z nich je v8ak zamerana na zrakové vnimanie. Deti prijimaji vel'mi vel’a podnetov vizualne, po¢uvanie
rozpravok bez vizualnych podnetov sa vytraca a preto je dolezité pripravit’ ich na po¢uvanie instrukcii,
uloh, dlhsieho hovoreného prejavu a zapamitavanie si, analyzovanie a syntetizovanie ddlezitych
informadcii z takto podanej lohy. Navyse, takmer vSetky aktivity, ktoré si Studentky pripravuju, moézu
obsahovat’ obmeny zameran¢ aj na rozvijanie pamétovych schopnosti deti.

Z pomocok, ktoré rozvijaju schopnost’ pamitat’ si, su to rozne druhy pexesa. V téme integrovaného
projektu s t¢émou st’ahovavého a staleho vtactva, najjednoduchsia verzia moéze byt len so Siestimi druhmi
vtakov, s ktorymi ucitel’ka pracuje. Je mozné tvorit’ stovky obmien a d’al$ich verzii, doplnit’ d’alie druhy
vtakov, alebo tvorit obmeny obsahové (dvojice vtak — tien, vtak — mlad’a, vtak — vajce, hmatové verzie
— obrys, alebo hmatova verzia s figurkami vtakov, audioverzia vtak — zvuk, ktory vydava, atd’). My sme
vytvorili ukazku jednoduchého pexesa® so zakladnou sadou stahovavych a stalych vtdkov k
integrovanému projektu. Dal$ou pontukanou pomdckou je hra Dobble®, v dvoch verziach (jednoduchsia
verzia s vtakmi jedného druhu v jednej velkosti, zlozitejSia verzia, v ktorej priradované vtaky maju
rozne velkosti). Na tréning sluchovej paméte odpori¢ame repetitivnu nabal’ovaciu hru, v tejto tématike
napr. “Letim na juh a beriem si so sebou...” (zameranie na podstatné mena). Ddlezité¢ je volit’
zrozumitel'né slova, ktoré deti poznaju, za¢inat’ s 3-4 det'mi, az postupne hru gradovat’. Pri zamerani na 41
iné slovné druhy a slovesné tvary ulohu tiez gradujeme. Mézeme to dosiahnut’ obmenou tivodnej vety:
“Ten, koho si so sebou zoberiem na juh je...” (zameranie na pridavné mend), “Ked’ priletime na juh,
budeme...” (zameranie na budici ¢as, slovesa), “Co sme robili? Pri ¢itani o Calvinovi sme...”
(zameranie na minuly cas, slovesa), atd’..

Praca s informaciami

Pre uspesnost’ dietata v d’alSom vzdelavani ¢i zivote je dolezité, aby vedelo pracovat s
informaciami, aby vedelo z pocutého vybrat' a vyhodnotit’ informacie podstatné, nepodstatné, aby
vedelo pochopit’ a vyhodnotit podmienku. Podmienky sa v zivote dietata vyskytuji prirodzene v
pravidlach v domacnosti (Ak..., tak...), v beznych situaciach, v hrach, rozpravkach. Na pracu s
informaciami pouzivame tzv. “kapitanske ulohy,” z ktorych tvorime r6zne druhy:

o ulohy s podstatnou informaciou v mnozstve nepodstatnych informacii (napr. “ISla som ku
kimidlu nasypat’ vta¢ikom semienka. Na kifmidlo priletela 1 sykorka, potom priletel 1 drozd.
Sykorka hned’ odletela, ale priletel 1 brhlik. Kto nasypal vtacikom semienka?”),

o také ulohy, v ktorych potrebna informacia chyba (“ISla som ku kimidlu nasypat’ vtacikom
semienka. Na kfmidlo priletela 1 sykorka, potom priletel 1 drozd. Sykorka hned’ odletela, ale
priletel 1 brhlik. Kol’ko vrabcov priletelo na kimidlo?”),

% Ukéazku jednoduchého pexesa uvadzame v publikicii Predmatematické ¢innosti v materskej $kole, v prilohe
Pexeso — stale a stahovavé vtaky, na str. 84.

®Hra Dobble je v publikacii Predmatematické ¢innosti v materskej Skole, v prilohe Dobble — vtaky (rovnaké
vel’kosti jednotlivych druhov) na str. 76 a v prilohe Dobble — vtaky (r6zne velkosti jednotlivych druhov) na str.

80.
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o ulohy s nepodstatnymi informaciami, aj s podstatnymi, z ktorych je potrebné tie podstatné
pospajat’ (“Isla som ku kfmidlu nasypat’ vtacikom semienka. Na kimidlo priletela 1 sykorka,
potom priletel 1 drozd. Neskor priletel 1 brhlik. Kym som odisla, prileteli eSte dve sykorky.
Kolko sykoriek priletelo na kfmidlo, kym som bola pri iom?”).

V ramci predmatematickych ¢innosti pracujeme aj s réznymi druhmi otazok, ¢im je mozné rozvijat
logické uvazovanie deti. Studentky maji vediet’ rozliSovat medzi roznymi druhmi otazok, vediet’ ich
tvorit’ pre kazdu situaciu, kontext. Ciel'om je, aby deti dostavali otazky réznych druhov, aby sa nauili,
ziskali sktisenost’, na Co, sa ktorou otazkou, pytame a akymi slovami je na nu potrebné odpovedat.
Napriklad otazkou Kto...? sa pytame na osoby, otazkou Co...? na veci (napr. Co vtaky v zime jedia?),
otazkami Ktory...?, Aky...? sa pytame na vlastnosti a odpovedame pridavnym menom (napr. Ktoré vtaky
odlietaju do teplych krajin?). Otazky Ako...? Odkial? Kadial? Kam? Kde? smeruju k zistovaniu
spdsobu alebo miesta (napr. Ako sa vtaky pohybuju? Kam vtaky odlietaju? Kde né4jdu stale vtaky pocas
zimy jedlo?). Otazka Kedy? smeruje k uréeniu ¢asu (napr. Kedy vtaky odlietaja do teplych krajin?).
Podstatna je i otdzka Kolko?, ktorou sa pytame na urcit alebo neurciti kvantitu (napr. Kolko vtakov je
v kfdli?). Studentky tvoria aj otazky s roznymi slovesnymi ¢asmi. Studentky graduju svoje otazky aj
pomocou negacie, ¢im vytvaraju ich narocnejsie gradacie a ucia deti vnimat’, o negacia znamena a ako
sa tvori. S cielom rozvijat’ schopnost’ deti odpovedat’ celou vetou, by mala ucitel’ka zarad’ovat’ rdzne
hry a aktivity. Preto sa Studentky oboznamujt so stratégiami, ako deti naucit’ odpovedat’ - vyjadrovat’
sa postupne celou vetou, vytvaraju situacie pre tvorbu tvrdeni (vyrokov) a posudzovanie ich pravdivosti.
V ramci logiky sa venujeme tvorbe jednoduchych uloh typu ZEBRA (Einsteinovych hlavolamov),
Studentky pracuju na trovniach, ktoré zvladnu deti predskolského veku’.

Diet’a by sa okrem formulacie odpovedi malo ucit’ formulovat’ aj otazky. Vnimame ako podstatné, aby
Studentka vedela pouzivat hru SOVA (Jirotkova, 2004) v rdznych kontextoch a tvorit’ jej obmeny.
Ucitel’ka mé pripraveny subor objektov, mysli na jeden z nich. Deti sa snazia zistit’, na ktory objekt
ucitel’ka mysli, pytaju sa otazky a ucitel’ka odpoveda len ano alebo nie.

Rézne podoby poctu a cisla

Dal$ou oblastou, ktorej sa pri priprave budiicich uciteliek materskych $kol venujeme, je &islo v
réznych podobach. U¢itel’ky aj rodicia sa zvyknu ponahlat’ s poc¢itanim, ¢islicami, ¢islami a pismenami.
St spokojni, ked’ diet’a vie vymenovat’ ¢isla v rade za sebou, neuvedomuju si, Ze diet’a vicsSinou recituje
basnicku a skuto¢né kvantitativne predstavy so slovami spojené nema. Snazime sa preto Studentky viest
k tomu, aby vytvarali mnozstvo situdcii na tvorbu a Citanie znakov, graficky zdznam pocutych
informacii. Toto by malo predchadzat’ oboznamovaniu sa s ¢islicami, pismenami. Tvorime tiez situacie
na vytvaranie predstav o pocte v roznych kontextoch, aby sa dieta malo moznost’ stretnt’ s roznymi
modelmi, vedelo spocitat’ linearne, chaotické aj konfiguralne modely, vedelo urcit’ pocet aj nezavisle od
velkosti, farby, umiestnenia, povahy objektov (hmotné aj nehmotné), aj v zmieSanom modeli (r6zne
velkosti, rozne farby, réznorodé prvky). U¢ime chapat’ éislo vo vsetkych jeho rolach (napr. pocet,
meno), chapat’ aspoil obmedzene kontexty, v ktorych sa ¢islo moze vyskytovat. Ddlezité je aj to, aby
dieta dokazalo zaregistrovat’ vyjadrenie kvantity (urCitej i neurcitej) v re¢i a vedelo pocitat’ zrakové,
zvukové, hmatové a pohybové vyjadrenie poétu. Studentka mé vediet’ tvorit’ aktivity aj pre pocitanie

"Podrobna ukéazka tvorby tlloh typu ZEBRA v tematike staleho vtéctva, sa nachadza v publikacii
Predmatematické ¢innosti v materskej skole, v kapitole Ulohy typu Zebra (str. 34).

* OPERACNY PROGRAM
* Eurdpsky fond ® ! : EUDSKE ZDROJE

42

SKOLSTVA, VEDY,

Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a N EUROPSKA UNIA E MINISTERSTVO
VYSKUMU A SPORTU



pominutelnych modelov (zvuky, kroky,...). Dieta ma vediet porovnat’ mnozstvo i pocet objektov
vhodnymi spdsobmi. Ugitel’ka tiez vytvéra situdcie na stretnutie sa s nulou®,

Porovnavanie

Hned’, ako dieta dokaze vnimat naraz dva objekty stcasne, je mozné vytvarat situdcie a
prilezitosti pre ich porovnavanie. Zac¢iname s objektami, ktoré dieta moze chytit’, ohmatat’, detailne si
poprezerat’. Studentky viak vedieme k tomu, aby postupne vytvérali prileZitosti pre porovnavanie nielen
objektov, ktoré dieta drzi v ruke, ale aj vzdialenejsich objektov, obrazkov, zvukov, pohybov, chuti. Tiez
ich vedieme k tomu aby vytvérali prilezitosti pre rdzne typy porovnavania, pre vSimanie si rovnakych
aj roznych detailov, vztahov, vlastnosti, napriklad:

o “Bocian a sykorka - s rovnaki?” Po zazneni odpovede “Nie.” Pokracujeme: “V ¢om sa lisia?

V ¢om sa podobaju?”,

zakladné porovnavanie — “Je bocian vac¢si, mensi alebo rovnako vel’ky ako sykorka?”

redukované porovnavanie — “Je bocian vacsi alebo mensi ako sykorka?”,

24

o superredukované porovnévanie — “Je bocian vacsi ako sykorka?”.

Rézne trovne naro¢nosti porovnavania nastavaju aj pri roznych formach zadania predchadzajucich uloh
— je iné, ked dieta porovnava zivé zvierata, ktoré vidi, ktoré sa vSak hybu, lietaja, iné je porovnavat
figurky vtakov, iné zvierata na obrazkoch, iné je porovnavat’ zapaméitané predstavy o zvieratach, ak je
uloha zadana slovne. Je dblezité, aby si ucitel’ka pri priprave na porovnavanie starostlivo pripravila
material, nastudovala velkosti skutocnych vtakov, aby objekty, obrazky, priblizne zodpovedali
pomerom v realite. Sykorka, vrabec a stehlik st priblizne rovnako velki, Skorec a lastovicka st priblizne
2-krat taki vel’ki ako tieto malé vtaky, a bocian je 5-krat taky vel'ky ako Skorec. 43

Priradovanie

Prirad’ovanie moze nastat’ po porovnani a po vyhodnoteni porovnavania, Ze ide o rovnaké prvky,
alebo Ze maju nieco spolocné, Ze k sebe patria. Priradovanie moZze nastat’ fyzicky — objekty dam k sebe,
na seba, spojim ich, alebo graficky (zakruzkovanim, vyfarbenim, spojenim Ciarou), slovne alebo inou
formou.®

V tematike integrovaného projektu vyucby zameraného na stale a stahovavé vtactvo (pozri Specialna
priloha), ak ucitel’ka vytvori aktivitu zameranu na ucenie sa o spdsobe pohybu réznych druhov vtakov
po zemi, pojde z matematického hladiska tiez o prirad’ovanie — nejakému vtakovi musi dieta priradit’
spravny druh kroku, skoku a pod.. Aktivita vytvara prilezitost’ aj pre pracu s podmienkami, zadanymi
slovne, alebo graficky. Napriklad sa pred cestou vylosuje karticka s druhom vtaka a deti maju prejst’
stanovenu cestu jeho sposobom pohybu — vrabec skacka, holub krac¢a, bocian kraca vysokym krokom,
atd. Vyuzit je mozné aj podmienkové druhy kartiCiek — dieta musi vediet' precitat’ podmienku
zaznamenanu na karticke a dodrzat’ ju. Napr. "Urob tri vrabcie skoky.” “Urob jeden bociani krok.” atd’.
Ucitel'’ka mdze nadviazat’ tvahami o tom, ktoré typy krokov/skokov diet’a skor dovedu do ciela. "Kto
pride skor do ciel'a? Ten, kto spravi 3 bocianie kroky alebo ten, kto spravi 6 vrab¢ich skokov?" alebo
"Moézeme vykonavat’ len pohyby jedného typu. Ktorych pohybov musime spravit’ viac, aby sme sa

8 Hlbsie sa &islu venujeme V publikacii Predmatematické ¢innosti v materskej $kole, v kapitole Cislo v réznych
podobach, na str. 45, aktivity pre stretnutie sa s nulou, uvadzame v prilohach v ¢asti Inspiracie zo Studentskych
prac, na str. 125.

®Niekol’ko priradovacich hier a iloh pontikame Vv publikacii Predmatematické ¢innosti v materskej Skole, v
prilohach (pexeso — str. 84, dva druhy Dobble — str. 76 a 80, praca s tlohami typu ZEBRA — str. 34)
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dostali do ciel’a - vrabc¢ich skokov alebo bocianich krokov?". Vd’aka tejto modifikacii sa dieta uz v
utlom veku stretava s izolovanymi modelmi nepriamej imernosti.

Usporiadanie

V priprave Studentiek sa zameriavame aj na moznosti rdznych druhov usporiadania: ¢asového
usporiadania dejov, procesov, réznych druhov priestorového usporiadania, moznosti ¢asopriestorového
usporiadania pri hrach ¢i niektorych rozpravkach. Vhodny vyber stboru a dodrzanie vsetkych
podmienok st pri usporiadani a triedeni kl'acové.

Triedenie

Pri triedeni vytvaraja Studentky prileZitosti pre iplné triedenie, pri ktorom si dieta moze volit’
kategorie, na zaklade vlastnych preferencii (“Roztried” vtaky.”). Zaroven pozoruju, diagnostikuju
schopnosti, vedomosti dietat’a, pri triedeni (“Ako by si ich vedel/-a roztriedit’ inac¢?”’). Vedia vhodne
zredukovat’ proces triedenia zmensenim stiboru, zmenSenim poctu tried, oporou v zadani “Roztried’te
vtaky na stale a stahovavé.” alebo jednoduchsou formulaciou “Roztried’te vtaky na tie, ktoré v zime
ostavaju tu a na tie, ktoré odlietaju do teplych krajin.” alebo pre mensie deti pouzitim jednoduchého-
pozorovateI'ného kritéria “Roztried’te vtaky na tie, ktoré maji biele brusko a na tie, ktoré biele brusko
nemaji.”). Studentky vytvaraji aj opaéné tlohy, kedy subor roztriedia a ulohou dietat’a je zistit,, podl'a
akého kritéria triedili.'

Orientacia v priestore a v rovine a rozvoj algoritmického myslenia
44

V ramci rozvoja geometrickych predstav prepajame orientaciu v priestore a v rovine s tlohami
na rozvoj algoritmického myslenia. Cielom je naucit’ deti orientovat’ sa v rovine a v priestore. Maju
zvladnut’ aj naplanovat a zrealizovat’ jednoduchy algoritmus a naucit’ sa ovladat’ jednoduchu roboticka
hracku. U¢ime Studentky tvorit’ r6zne uc¢ebné ulohy, ktoré smeruji k naplneniu jednotlivych uvedenych
cielov a uc¢ime ich aj vidiet moznosti tvorby uloh, ktoré viaceré z tychto cielov prepajaju. Jednu z
moznosti, ukazku tematického prepojenia prostredia Hejného metodiky - Cyklotrasy s cestou vtacika ku
krmivu a nasledne ukazky prepojenia s programovanim v¢ielky Bee-Bot, najdete v kapitole Rozvoj
algoritmického myslenia.?* Orient4cia v rovine (priestore) sa objavuje aj v tlohdch typu ZEBRA.*?
a v rdznych modifikéaciach labyrintov?®,

Rovinné a priestorové utvary

V oblasti geometrie sa venujeme aj priestorovym a rovinnym utvarom, ich zakladnym
vlastnostiam, objavovaniu roznych izolovanych modelov. Pri porovnavani vel’kosti, rozmerov objektov,
ide hlavne o kvalitativne porovnavanie. Uvod k meraniu sa objavuje napriklad aj pri krokovani. Ked’ sa
deti dohaduju o tom, Ze je potrebné zjednotit’ dizku kroku, aby mohli riesit’ ulohy jednoznacne. Ide o
zavedenie miery.

0 Ukéazku triedenia najdete v publikécii Predmatematické ¢innosti v materskej $kole, v kapitole Triedenie, na str.
51.

11 Ukazky prepojenia s programovanim v¢ielky Bee-Bot, najdete v publikdcii Predmatematické ¢innosti

v materskej $kole, v kapitole Rozvoj algoritmického myslenia, na str. 54.

12Praca s ulohami typu ZEBRA — v publikacii Predmatematické ¢innosti v materskej Skole, str. 34.

13 Ukézky préce s labyrintami sa nachadzaj(i v publikacii Predmatematické ¢innosti v materskej $kole,

v prilohach v ¢asti InSpiracie zo Studentskych prac, na str. 142.
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Propedeutika kombinatoriky

Okrem spominanych oblasti rozvoja predmatematickych predstav so Studentkami a studentmi
pracujeme aj s propedeutikou kombinatoriky, ucime Studentky vnimat, Ze existuje mnozstvo
roznorodych prilezitosti na vytvaranie r6znych typov kombinatorickych situécii na prechddzke, v lese,
v parku, pri vytvarnych, tvorivych, hudobnych ¢innostiach, atd’.. Chceme, aby $tudentky neskizli len k
jednému typu konfiguracii, ale aby vytvarali Glohy zamerané na tvorbu kombindcii, variacii aj
permutacii. 14

Propedeutika pravdepodobnosti

Chceme aby $tudentky vnimali moznosti propedeutiky pravdepodobnosti v predskolskom veku
a aby pre fiu vytvarali situdcie. Rozhovory o tom, ¢i je jav mozny, alebo ¢i nastane s istotou, alebo je
nejaka udalost’ nemozna, vytvaraji prilezitost prvych stretnuti s pravdepodobnostou. Studentky
oboznamujeme s hrami, pri ktorych hrani deti narabajt s pravdepodobnostou (kockové hry, Zlata brana
a podobne). V tomto kontexte sa v prepojeni na tematiku vtactva mimoriadne hodi hra leti-leti.

Propedeutika Statistiky

Uz v predskolskom veku sa deti mozu stretavat’ aj s propedeutikou Statistiky, mézu dlhodobo
zaznamenavat’ pozorované javy, tvorit’ prvé jednoduché tabul’ky a aj tabulkové zdznamy s grafickym
zaznamom ¢itat. V tomto kontexte by si mohli viest’ zdznamy o vtakoch, ktoré navstivia ich kimidlo
umiestnené na okne, pripadne si mozu viest' zdznamy o dosypani krmiva do kfmidla, o tom, kto ho
dosypa, ako Casto, a podobne. 45

6.3 CLOVEK A PRIRODA

Marian Trnka

V roku 2008 sa na Slovensku udiala reforma kurikula. Jej vysledkom bolo vytvorenie Statneho
vzdelavacieho programu pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach (2016). Podl’a ucitelov, a
tieZ aj odbornikov, sa reforma nevydarila. Jednu vec jej ale treba uznat’. Vzniklo dlhoo¢akavané ramcové
kurikulum, ktorého jadrom sa stali vzdeldvacie oblasti. Ideou vzdelavacich oblasti je vytvorit’ jadro pre
pribuzné obsahy. Toto jadro ma presahovat’ tradi¢ne chapanie tzv. vychovnych zloziek v MS. M4 byt
nie¢im ako pieskovisko, ktoré detom pontika priestor pre obsahovo podobné skuisenosti pri uéeni sa. A
¢o je zakladnou ¢rtou tejto podobnosti? Piesok. Ten je pre kazdu oblast’ iny. Niekde su to Cisla, inde
slova alebo suvetia a inde zase zvuky, farby, linie, tvary alebo pohyby

Pri pohlade na oblast Clovek a priroda sa pyta povedat, Ze pieskom spomenutého pieskoviska je
priroda. Ale nie je to tak. Priroda je vSetko okolo nés. Prirodou sme aj my a v kone¢nom dosledku aj
produkty l'udi. Neexistuje ni¢, co by nebolo sucastou prirody. A takto sa treba pozriet’ aj na poziciu
¢loveka v ramci prirody. Je jej sucastou. Pieskom mysleného pieskoviska preto nie je priroda ako celok.
Je nim jazyk, ktorym si ¢lovek prispdsobil prirodu sebe — jazyk prirodnych vied.

14 Ukéazky néjdete v publikacii Predmatematické ¢innosti v materskej $kole, v kapitole Propedeutika
kombinatoriky - str. 67 a v Casti In$piracie zo $tudentskych prac, str. 137.
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Nase Studentky uc¢ime hladiet’ na prirodovedné vzdelavanie cez optiku vnikania dietata do zakladov
prirodnych vied. Dieta je maly vedec, ktory tvorivo a objavne manipuluje s prirodou. Zdoéraznujeme im,
ze deti sa nemaju naucit’ iba znalostiam. TieZ si maji osvojit’ zdklady vyuzivania postupov, metdd a
technik prirodnych vied. Snazime sa im vysvetlit, zZe ak budu ucit’ zaujimavo a tvorivo, tak deti budu
prezivat’ emocie, ktoré sa neskor pretavia do vnimania prirody ako najvysSej hodnoty.

Hlavnym prvkom pripravy $tudentiek v oblasti Clovek a priroda je nau¢it ich hl'adiet na prirodu
ako na jedinecny a neopakovatelny priestor. Chceme aby pochopili, Ze tak ako ma matematika,
slovencina alebo hudobnd vychova svoj jazyk, tak aj prirodné vedy maju velmi Specificky jazyk.
Osvojit’ si ho znamena stat’ sa prirodovedne gramotnym.

Termin prirodovednda gramotnost’ Studentkdm priblizujeme cez analdgiu cesty. Prirodovedné
vzdelavanie je cesta, ktora ma stavbara, cestovatel’a, ciel’ a drahu. Stavbarom je ucitel’. Cestovatel'om
dieta. Cielom je prirodovedna gramotnost’ deti a drdhou st procesy ich u¢enia sa. Ulohou stavbara je
postavit’ cestu tak, aby jej draha zodpovedala vidine ciel'a. Povedané pedagogickou rec¢ou, ucitel’ ma
vytvorit’ také podmienky pre dieta, ktoré¢ v nom navodia tie procesy ucenia sa, ktoré su v zhode s ideou
rozvoja prirodovednej gramotnosti. Plati teda, Ze ucitel’ je projektantom ucenia sa diet'ata. Vyuziva k
tomu dva zéakladné didaktické operatory:

1. Analyzu udiva.
2. Stratégie, metody a formy ucenia.

Naucit’ studentky spravne analyzovat’ ucivo je vel'mi podstatné. Pri analyzovani u¢iva pozadujeme aby
preberané ucivo rozobrali v kultirnej, kompetencnej a hodnotovej rovine.
46

e Kultiurna (vecna) zloZka uciva je tvorena informaciami. Pytame sa na fiu otazkou Aké znalosti

privody ma dieta pri uceni nadobudnut? Téato zlozka cleni u¢ivo do pojmov, faktov a

zovSeobecneni (generalizacii). Pojmy st slova, ktoré oznacuju objekty alebo javy zo sveta

prirody. Ide o slova, ktorymi pomentivame veci, deje, organizmy, ale tiez ich stavy. Je dolezité,

aby si deti rozsirovali svoju slovnu zasobu o nové pojmy, avSak s ohladom na ich vyvinové

$pecifika. Studentky su vedené k tomu, aby vyberali pojmy zodpovedajuce skiisenosti diet’ata

predskolského veku. V ITEP Nasi kamarati vtaci (Specialna priloha, Informacna analyza uciva),

moze byt novym pojmom napr. stahovavé vtaky, stale vtaky a i. Fakty su tvrdenia. Su

prehlasenia o pojmami oznaovanych objektoch alebo javoch. Da sa im priradit” hodnota pravda

alebo loz. Vo vzt'ahu k vysSie zmienenym pojmom moze ist’ teda o tvrdenie, Ze niektoré druhy

vtakov odlietaju na jesen do teplych krajin, iné sa naopak prispdsobili podmienkam domovskej

krajiny a dokazu prezit' zimu aj na Slovensku. ZovSeobecnenia (generalizacie) su zlozené

tvrdenia. Vznikaju spdsobom, Ze spoja viacero faktov do jedného prehlasenia. V tomto pripade

je zovSeobecnenim tvrdenie, ze na zaklade schopnosti prezit’ zimu sa vtaky delia na stahovavé a

stale, teda tie, ktoré odlietaju do teplych krajin a tie, ktoré zostavaji celorocne na tom istom

mieste. Aby Studentky porozumeli vecnej zlozke uciva, ucime ich previest zmysluplni
informac¢nu analyzu uciva (pozri Specialna priloha ITEP Nasi kamarati vtaci, tiez prilohu 8).

o Kompetencna (sposobilostna) zloZka uciva. Tvoria ju kompetencie. Pytame sa na fiu otazkou
Aké prirodovedné schopnosti si ma dieta pri uceni rozvijat? V tejto zlozke sa ucivo ¢leni do
schopnosti ziskavania, schopnosti interpretovania a schopnosti zdiel’ania informacii. Schopnos#
ziskavania informadcii st schopnosti pozorovania a experimentovania. TieZ su to schopnosti
¢itania informdcii zo zdrojov. Patria sem tieZ techniky zaznamenania priebehu poznavania.
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Takisto sem patria pracovné postupy, ktoré s pozorovanim alebo experimentovanim suvisia.
Schopnosti interpretovania informdcii si schopnosti vytvarania pojmov alebo schopnosti ich
triedenia a zoskupovania. Ich podstatou je porovnavanie informacii a praca s kritériami a
normami. Sucastou tejto skupiny schopnosti su tiez schopnosti prace s mnemotechnikami akt
st napr. T-schémy, konceptualne mapy, vénove diagramy a i. Schopnosti zdiel’ania informacii
su prezentacné a argumentacné schopnosti. Deti sa tu uc¢ia sumarizovat’ vysledky svojho ucenia
sa. Tiez sa ucia dokazovat pravdivost’ svojich informacii na zaklade ich konfrontacie s
vysledkami niekoho iného. V zaujme vytvarania zakladov pre rozvoj vedeckej gramotnosti je v
ramci tejto vzdelavacej oblasti (no nielen v rameci nej) dolezité vytvarat' o najviac prilezitosti
pre osvojenie si rozmanitych metod, technik a pracovnych postupov ziskavania informacii o
prirode, interpretovania a publikovania tychto informacii (pozri tabul’ka 4).

Tabulka 4: Sustava prvkov uciva o prirode s dorazom na metody, techniky a postupy prirodnych vied

Ziskanie dat

pozorovanie,

Interpretovanie dat

parovanie (spajanie

Publikovanie dat

obhajenie novych

Metody ' ' ) .
experimentovanie rovnakych informacii k informacii
&itanie textov sebe) informovanie inych o
(dopytovanie sa, §tadium triedenie (rozdelenie novych informaciach
informaénych zdrojov) informacii do skupin
podla hladisk)
zorad’ovanie
. 47
(usporadivanie
informacii do sledu za
sebou)
zhlukovanie
(zoskupovanie
informacii, tykajucich sa
toho istého pojmu)
Techniky dokumentovanie (audio, tabul’ky opisy postupov
video zaznam, fotka) t — schémy ziskania dat
meranie, vénove diagramy argumenty rozneho
. o typu
kreslenie (nacrt), konceptudilne mapy yp
verbalizovanie (slovny matice tabul’ky
opis diagramy, schém
popis) tagy gramy Ys
vzorkovanie (zbieranie sépisky a poznamk modely
vzoriek) Y Y
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meracie postupy pravidla redukcie konfrontovanie zisteni

Pracovné

postupy postupy prace s informacii roznych vyskumnikov,
pozorovacimi pomockami zéakonitosti vyrokovej porovnanie zisteni z
postupy ako zakreslit’ logiky réznych postupov a
nacrt, odobrat’ vzorku a i. merani

e Hodnotova (postojova) zloZka uciva. Tvoria ju hodnoty. Pytame sa na fu otazkou Aké postoje k
prirode a vede si ma dieta pri uceni utvdarat? UCcivo je tu ¢lenené do hodnot smerom k prirode,
hodn6t smerom vede a hodn6t smerom k sebe. Hodnoty smerom k prirode sa tykaju hlavne ponatia
Cistej a zdravej prirody ako najvyssej hodnoty. V intenciach tejto myslienky si deti uvedomuju
vSetko, ¢o nam priroda dava. Tiez si uvedomuju naturdlnost’ Zivota prirody a tiez reflektuju konanie
¢loveka voéi nej. Hodnoty smerom k vede st zastipené hodnotou I'udského rozumu a schopnosti
&loveka mysliet. Tiez sem patri hodnota vedeckého poznavania a poznania. Studentky uéime tomu,
ze moznost’ cielavedome a planovane poznavat prirodu je pre ¢loveka dar, ktory nepatri iba vedcom
ale aj beznym l'ud’om a tiez detom. Vd’aka poznavaniu sa totiz clovek vyvija smerom, ktory on sam
uzna za vhodny. Hodnoty smerom k sebe st v kurikulu zastupené dvoma zakladnymi principmi,
ktoré svet prirody dynamizuju, ale tiezZ harmonizuju. Prvou hodnotou je princip solidarnosti. Deti by
si mali uvedomit, Ze Zivot nie je o hromadeni. Je o zabezpeceni svojich potrieb. Vynikajuco je to
vidiet’ na priklade Zivota organizmov, ktoré si beru z prirody iba to, ¢o skutocne potrebuju. Takto sa
utvara prvotné sebauvedomenie u deti. Cielom tohto procesu je pochopenie vlastnych potrieb.
Druhym principom je preventivne zdravy spdsob Zitia. Priroda je tu opét’ zdrojom nametov pre to 48
ako spravne zit'. Ako sa vyhybat’ nebezpeCenstvu, a tiez ako predchadzat’ chorobam.

Cez hodnotovu zlozku uciva sa rozvija aj komplexnost’ vztahov ¢loveka (pozri kapitola 5.1). Podla
Zoldosovej (2008) je potrebné zamerat’ pozornost’ na $tyri druhy &innosti, prostrednictvom ktorych sa
zaroven vytvara obraz prirody ako hodnoty:

o Cinnosti, rozvijajuce pozitivny postoj k vede a hodnote vedeckého poznania.

o Cinnosti, rozvijajice prirodzent zvedavost'.

o Cinnosti, u¢iace prijat’ a re$pektovat’ fakticku skuto¢nost’.

o Cinnosti, rozvijajuce citlivy pristup k Zivym organizmom.

Pri zdéraznovani hodnoét a utvarani postojov ué¢ime studentky, aby si uvedomili d6leZitost’ emocii u deti.
Zdoraziujeme, ze hodnoty su prijimané predovsetkym cez ich emo¢né precitenie. Ststavu hodndt a k
nim prislichajucich emécii pre vzdelavaciu oblast’ Clovek a priroda uvadzame v tabulke 5, v ktorej
ilustrujeme, aky postoj stvisi s akymi hodnotami a tiez cez aké emocie je mozné uvedené hodnoty u

deti budovat’.
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Tabul’ka 5: Budovanie hodnot u deti

Utvaranie
postojov k:

Zdoraziiované hodnoty

Prirode Zivot ako k najcennejsi a

unikatny jav.

Smrt’ ako nevyhnutny a
potrebny jav.

Priroda ako zdroj
neopakovatelnej
estetickej krasy.

Priroda ako priestor pre
harmoéniu a rovnovahu.

Priroda ako zdroj
surovin.

Vede Rozum ako unikatny

nastroj pretvarania sveta.

Poznévanie vynimoc¢ny
dar pre ¢loveka.

Sebe Solidarnost” ako princip

$tastného bytia.

Prevencia ako zaklad
zdravia.

Exponované emocie

Lutost nad vymieranim organizmov v dosledku konania ¢loveka.

Krutost’ prirodného prostredia cez optiku cloveka.

Uzas nad rozmanitost'ou prirody.

Hanba nad konanim ¢loveka a tiez seba.

Obava z vyCerpania zdrojov.

Radost’ z vedy ako nastroja pomoci prirode.

49

Hrdost’ na vedu a celkovo na poznanie ¢loveka.

Spokojnost’ z pomoci inému.

Zodpovednost za vlastné a aj vSeobecné zdravia.

Popri analyze uciva st druhym didaktickym operatorom riadenia uCenia sa deti stratégie,
metody a formy ucenia. Tu sa snazime Studentky naucit’ modernému pohl'adu na ucenie. Vysvetl'ujeme
im, ze vymedzenie uciva v celej jeho Sirke, uciva respektujuceho vekové i individualne Specifika deti
vytvara solidny predpoklad zmysluplného uenia. V tejto suvislosti venujeme v priprave Studentiek
pozornost’ diskusiam o vhodnom ¢i nevhodnom didaktickom uvazovani, pricom zakladnym kritérium
vhodnosti st potreby deti. Rozlisujeme dve didaktické linie:

e Modernu. Vychadza z konStruktivistickej a humanistickej pedagogiky.
e Tradi¢nu. Vychadza zo akademickych pedagogickych smerov.

Held (2001) vidi podstatu rozdielu medzi oboma liniami v ciel'och, ktoré uc¢ebny proces sleduje. Tvrdi,
ze kym tradine orientovanad didaktika u¢i deti obsahom prirodnych vied (tzn. poznatkom ako

Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a
odbornych zamestnancov Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici

ITMS2014+: 3120117350

EUROPSKA UNIA

Eurdpsky socialny fond
Eurdpsky fond
regionalneho rozvoja

OPERACNY PROGRAM

MINISTERSTVO
SKOLSTVA, VEDY,

© ® @ 'UDSKE ZDROJE VYSKUMU A $PORTU
SLOVENSKE| REPUBLIKY



vysledkom prace vedcov), tak moderna didaktika orientuje pozornost’ na spdsoby a postupy prace
vedcov. Moderné vzdelavanie teda viac ako obsahom u¢i metédam prirodnych vied.” (Held, 2001). V
tradi¢nom Skolstve dominuji obsahy prirodnych vied. Uc¢itel’ je garantom pravdy. Informécie detom
ponuka v hotovej podobe. Ulohou deti je zapamitat’ si ich. V modernej §kole su viac ako obsahy
zdoraziiované metddy prirodnych vied. Deti sa viac ako informaciam ucia spdsobom ich ziskavania.
Utitel je garantom skiisenosti. Informéacie detom poniika v podobe problémovych situacii. Ulohou deti
je situacie riesit’ a diskutovat’ o nich.

Moderny pristup k ueniu vychaddza z konstruktivistickej didaktiky. Takéto ucenie uci
diet'a/ziaka rozumiet’ svetu prirody. Odmieta reprodukovanie faktov bez pochopenia vztahov. Dieta je
uspesné nie vtedy ak ma znalosti informacii, ale je tispesné vtedy, ak pomocou tychto znalosti vie riesit
prirodovedné problémy. Naopak tradi¢ny pristup je postaveny na akademickej didaktike. Dieta uci
poznat objekty a javy z prirody. Diet’a je Gispesné vtedy ak vie reprodukovat’ ucitel'’kou sprostredkované
informacie. Tiez aj vie tieto informacie pouZzivat’ pri rieSené paméit'ovo orientovanych uloh. Rozdiely
medzi tradicnym a modernym pristupom k u€eniu uvadzame v tabul’ke 6.

Tabulka 6: Rozdiely medzi tradicnym a modernym pristupom k vzdelavaniu

Na ¢o sa pytame?  Tradi¢ny pristup Moderny pristup
Aspekt uciva Co je uéivom Pojmy, fakty, Pojmy, vztahy, triedy
zovSeobecnenia
Aka je kvalita Pojmov je mnoho, Pojmov je malo, udivo je redukované
uciva? ucivo je do elementarnych faktov a do
predimenzované kla¢ovych vztahov
faktami 50
Aspekt ucitela Ako je ucivo Transmisiou: Problémovo: problémovym vykladom,
prenasané na informacne heuristickymi a vyskumnymi metédami
ziaka? receptivnymi a
reproduktivnymi
metodami
Aspekt Ziaka Co je ulohou Pocavat, Skimat’, inventarizovat’ a interpretovat’
diet'at’a pri uéeni? zaznamenavat’ si problémy. Pytat’ sa a nachadzat’
povedané a odpovede.

precvicovat’ si
povedané cez tlohy

V snahe priklonit’ §tudentky blizSie k modernej didaktickej linii, venujeme na seminaroch zvysenu
pozornost’ aktivnosti ako dominantnému znaku zmysluplného ucenia sa deti (pozri videoprednaska TU:
https://youtu.be/31sdNUDsoK4) Spolo¢ne hl'adame priestor ako projektovat’ uCenie tak, aby v ¢o
najvicsej miere uplatiovali induktivny pristup k uceniu a podporili tak koncept dietat’a badatel'a a
aktivneho subjektu vlastného ucenia sa. Stucastou tychto diskusii st aj otazky tykajuce sa roly ucitel’ky

v procesoch ucenia. Otvarame teda aj témy ucitel’kou a det'mi riadeného ucéenia a analyzujeme kvalitu
ucebnych situdcii aj z tohto aspektu (blizsie kapitola 5.3).

Nosné principy rozvijania prirodovednej gramotnosti premietaju Studentky do svojich
edukacnych projektov. Oporou pri ich prvych krokoch su aj ukazkové projekty, ktoré st predmetom
hlbsej didaktickej analyzy. Takouto ukazkou je aj ITEP Nasi kamarati vtaci (Specidlna priloha), ktory je
primarne zamerané na obsahy v ramci vzdelavacej oblasti Clovek a priroda. Aj tejto projekt vytvara
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https://youtu.be/31sdNUDsoK4

prilezitost’ na porozumenie vSetkych zloziek uciva, uvedomenie si aktivnej roly dietata v procese
ucenia, diskusie o moznostiach vytvarania zakladov vedeckej gramotnosti a mnohych aspektoch
didaktiky, ktoréa sa opiera o vychodiska konstruktivistickej a humanistickej pedagogiky®®.

6.4 CLOVEK A SPOLOCNOST

Miroslava Gasparova

Kracové kompetencie absolventa predskolského vzdelavania v materskej skole su vSeobecne
formulované ako spdsobilosti, ktoré "potrebuji vSetci jednotlivci na osobné uspokojenie a rozvoj, aktivne
obcianstvo, spolo¢enské zaClenenie a zamestnanost’." (éVP ISCED 0, 2015, s.8). Socialne, personalne,
kulturne a obc¢ianske kompetencie si priamo vymedzené vo vzdelavacich Standardoch vzdelavacej oblasti
Clovek a spolognost. Rozvijanie kulturnej gramotnosti deti sa vsak prirodzene prelina vietkymi
vzdelavacim oblastami, pretoZe reprezentuji na primeranej Grovni a v primeranom rozsahu cely komplex
prvkov kultary a kultarneho priestoru, ktory clovek vytvoril a v ktorom sa formuje. Vzdelavaciu oblast’
Clovek a spoloénost z tohto pohladu chipeme ako obsahové vychodisko na rozvijanie kultirnej
gramotnosti v rozvoji osobnosti deti predskolského veku.

Vo vysokoskolskej priprave buduicich uditelieck materskej $koly sa venujeme formovaniu ich budicich
ucitel'skych kompetencii pre uvedomelé, cielavedomé a efektivne vyuzivanie didaktickych ndstrojov aj vo
vzdelavacej oblasti Clovek a spolocnost. Ich orientdcia v problematike ma za ciel’ zabezpecit' kvalitné
pristupy v rozvijani kulturnej gramotnosti deti a ich nadobudaniu Specifickych kulturnych a obcianskych
kompetencii. Tento ciel napliiame najmi cez povinny predmet Spolocenskovedné vzdeldvanie, ktory
Studentky absolvujii uz v prvom semestri ich stidia. V 3. ro¢niku majii moznost’ vybrat’ si predmet

Spolocenskovedné ucebné aktivity, kde si moézu rozsirit’ svoje poznatky a zru¢nosti. 51

V predmete Spolocenskovedné vzdelivanie Studentky ziskavaju potrebny prehlad v oblasti
poznavania spolocenskych a kultirnych javov. Zorientuju sa a usporiadaju si svoje poznatky o realnom
prostredi Slovenskej republiky ako SirSieho socialno-kultirneho priestoru zivota dietata predskolského
veku. Spozndvaju a ucia sa orientovat v aktudlnych kurikuldrnych dokumentoch, dokédzu v nich
identifikovat’ a analyzovat’ spolo¢enskovedny obsah, ciele a kompetencie. Pokasaju sa o prvotna didakticki
transformaciu obsahu kurikula a aplikaciu svojich poznatkov o geografickych, historickych, kultarnych,
politickych, demografickych, religioznych a hospodarskych charakteristikach Slovenska do vlastného
projektu edukacnej aktivity.

Studentky nadobtidajii kompetencie a schopnosti vo vietkych rovinach spologenskovedného
vzdelavania, ktoré st vychodiskom pre ich buduce uitel'ské kompetencie:

oblast’ socialneho prostredia,
oblast’ socialnych vzt'ahov,
o oblast’ ob¢ianstva a vychovy k obcianstvu.

Uvedené zakladné okruhy poznavania, chapania a spoluvytvarania socialneho prostredia spocivaju
v upeviovani a rozvijani pozadovanych kompetencii budicich uditeliek a ucitel'ov:

15 Pre hlbsie pochopenie podstaty moderného pohl'adu na prirodovedné vzdelavanie doporucujeme pozriet
publikaciu Trnka, M.: U€enie o prirode o¢ami modernej Skoly.
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e schopnost orientovat sa v  zadkladnych pojmoch, obsahoch a prostriedkoch
spolocenskovedného vzdelavania, jeho lohe a mieste v systéme predprimarneho vzdelavania,

e pomenovat’ a chapat’ zlozky a stcasti socidlneho prostredia,

e charakterizovat’ kultiirne prostredie a prirodné prostredie ako vychodiska formovania kultirnej
gramotnosti a prirodovednej (environmentalnej) gramotnosti; ich vzajomny vzt'ah,

e chépat’ pojem kulturna gramotnost’, kultirne kompetencie deti predskolského veku a ich rozvijanie,

e vymedzit kategériu "obsah spolocenskovedného charakteru" na predprimdrnom stupni
vzdelavania,

e identifikovat’ a chapat’ socialne vztahy v socialnych prostrediach, poznavanie spolo¢enskych a
kultarnych javov, funkciu socidlneho poznavania ako predpokladu orienticie v konkrétnom
socialnom prostredi,

e mat prehlad v kurikularnych dokumentoch pre predprimarne vzdelavanie - stupne vzdelania podl'a
medzinarodnej Standardne;j klasifikacie, $tatny vzdelavaci program pre dany stupen vzdelania, jeho
Struktura a obsah; obsahové a vykonové Standardy vzdelavacie oblasti, ich potenciondlna
komplementarita so spolocenskovednym vzdelavanim.

Skor ako sa otvoria otazky planovania a projektovania vyucby v materskej Skole, vedieme
Studentky k reflexii vlastnych kognitivnych kompetencii z realii Slovenskej republiky, v ramci ktorej si
systematizuju svoje dispozicie z niekol'kych oblasti:

e prehlad historického vyvoja Slovenska. Slovenské vyst'ahovalectvo,

e kultarne a prirodné dedi¢stvo Slovenska,

e ochrana kultirnych a prirodnych pamiatok,

e prehlad zékladnych geografickych, demografickych, hospodarskych, politickych, religiéznych
charakteristik Slovenska,

e obcianstvo, obCianske spdsobilosti, participacia na problémoch komunity,

o Slovensko v medzinarodnom kontexte - EU, NATO, V4, UNESCO, OSN, Rada Eurépy, atd’.

52

K otazkam planovania a projektovania uéenia v MS pristupujeme v stlade s konceptom ugitel'a ako tvorcu
kurikula (blizsie 5.5). Pri formovani ucitel'skych spdsobilosti dadvame doraz na chapanie vzdelavacieho
systému a na pochopenie aktualnej koncepcie vzdelavania - dvojiroviiovy model Statneho a Skolského
kurikula. Obidve jeho trovne reprezentuju osobitné ramce, ktoré plnia v rdéznych kvalitativnych rovinach
vSeobecné aj Specifické ciele predprimarnej edukacie. Do vysokoskolskej pripravy buducich uciteliek ako
prvy vstupuje $tatny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie. Studentky sa struéne zoznamuju s
jeho ulohou a obsahom pre edukaciu. Identifikuji a analyzuju spolo¢enskovedny obsah, ciele a
kompetencie v tejto vzdelavacej oblasti. PoktiSaju sa vyvodzovat zo vzdelavacich Standardov edukacné
ciele, diferencovat’ ich do navrhnutych ucebnych situacii a tvorit’ zmysluplné ucebné tlohy. Na seminaroch
diskutujeme o tom, ako sa cez konkrétne Standardy rozvijaji rozmanité kompetencie deti, u¢ime ich
vnimat’ vzt'ahy medzi obsahovymi a vykonovymi Standardmi, tvorit’ si vlastné evalvacné otazky. Pri praci
s kurikulom sa Studenti a Studentky pokusSaji uréit' a oznacit kompatibilitu konkrétneho obsahu a
vSeobecnych ciel'ov a vztah operacionalizovanych ciel'ov a u¢ebnych tloh.

Sucastou procesu nadobudania ucitel'skych kompetencii je pochopenie zakladnej charakteristickej Crty
spologenskovedného vzdelavania v edukacii MS - orientacia v &ase a orientacia v prostredi. Spravne
vedenie deti na ceste k osvojeniu si tychto obsahov predpoklada znalost’ ich vekovych $pecifik. Preto na
seminaroch venujeme pozornost’ aj diskusiam o prileZitostiach a limitoch vzdeldvania deti v oblasti Clovek
a spolo¢nost’ s odkazom na poznatky z vyvinovej psychologie.
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Projektovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti v predmete spolocensko vzdelavanie je do velkej
miery intuitivne. Podiel'a sa na tom uz vys$sie zmienena skuto¢nost’ nasadenia predmetu do prvého semestra
Stadia. Mnohé otazky didaktiky su pre Studentky v tejto faze Stadia este nezodpovedané. Preto vytvaranie
prvych edukaénych projektov je aj cestou oboznamovania sa s prvymi didaktickymi kategériami - obsah,
ciele, ucebnd situécia, ucebna uloha, ucebna ¢innost’ a pod. Zarovei uz v tejto faze vedieme Studentky k
hlbSiemu porozumeniu potreby uplatiiovania vSetkych znakov zmysluplného ucenia, reSpektovania
nosnych principov vychovy a vzdelavania (spracované v kapitole 5). Zdorazitujeme potrebu aktivneho
ucenia sa deti a integrdcie obsahov uciva. Tieto atriblity zmysluplného ucenia podporujeme aj vhodnymi
ukazkami. Jednou z nich je aj ITEP Nasi kamarati vtdci (pozri Specialna priloha), kde mézeme vidiet’, ako
sa cez rozne udebné situacie primarne orientované na ciele inych vzdelavacich oblasti implicitne napliaju
aj ciele vzdelavacej oblasti Clovek a spoloénost’, konkrétne orientacia v ¢asovych vztahoch roka. Projekt
svojou témou otvara prileZitosti aj na osvojenie si obsahov uc¢iva v podoblasti Poznavanie spolo¢enského
prostredia - Geografia okolia. Deti mozu opisovat’ okolitu krajinu a hovorit’ o skusenostiach, ktoré s
krajinou maju v suvislosti s vlastnym kontaktom s vtakmi, ich znakmi a sposobe zivota. M6zu rozpravat’
aj o tom, ako vnimaju, Ze ¢lovek krajinu pretvara a meni (napriklad vystavbou miest, priehrad a pod.) a
ako to ovplyviuje zivot vtakov, aj inych Zivoc¢ichov. Rozhovory mézu vyustit’ az do vlastnych navrhov ako
moze ¢lovek chranit’ prirodu a ako aj oni dokazu pomdct’ vtakom, ale aj inym Zivo¢ichov (pozri u¢ebna
situacia Clovek 8kodca, ¢lovek zachranca). Na vychadzkach, v ramci ktorych sa deti hraju na
pozorovatel'ov, mozeme upriamovat’ pozornost’ deti aj na vS§imanie si okolitej krajiny v prirode, v okoli
Skoly a pod. Zameriavame ich pozornost’ na vhodné a nevhodné Zivotné podmienky vtakov: pozoruju
okolie a rozhoduju, ktoré¢ jeho Casti su zdevastované, poskodené zasahom cloveka - neporiadok v okoli
domov, skladka odpadu, vystavba v okoli a s tym stvisiace zasahy do krajiny (stavby budov, ciest, vedeni
v krajine a pod.), poskodeny a znecisteny miestny vodny tok a pod.

. 53
Porozumenie obsahov predmete Spolocenskovedné vzdelavanie Studentky prezentuju cez svoje prvé pokusy

vytvorenia ucebnych situdacii. Svoje napady prezentuju, analyzuju a reflektuji na pozadi osvojené¢ho
poznania. Ukazku prace Studentiek uvadzame v prilohe €. 12.

V 3. roéniku bakalarskeho $tadia vo vyberovom predmete Spolocenskovedné ucéebné aktivity Si
Studentky rozSiruju potrebné poznatky o socialnych aspektoch prostredia a ich Specifikdch v rozvoji
poznania v ranej edukacii deti. Dokazu identifikovat’ elementarne bezné situacie obCianskeho Zivota a ich
spolocenského vyznamu na trovni vhodnej pre ciel'ovu vekovi kategoriu deti, navrhovat tillohy a primerané
edukaéné prostriedky na ich sprostredkovanie detom v predprimarnej edukacii. Dokazu ulohy
diferencovat’ podla tirovne ich kognitivnej naro¢nosti, ale aj z hladiska ich zaujmov ¢i typu dominantnej
inteligencie (pozri priloha 9). Aplikuju teoretické poznatky z redlneho prostredia na konkrétne pedagogické
situdcie a ich realizaciu. Posudzujii vhodnost’, primeranost’ a adekvatnost’ javov a pojmov obcianskeho,
spolocenského a kultirneho prostredia a navrhuji primerané a vhodné konkrétne tlohy pre ich vyuzitie v
predskolskej edukacii. Vytvaraju ucebné situacie reSpektujlic vietky znaky zmysluplného ucenia sa deti, o
ktorych sa ucili v predchadzajicich fazach stadia.

Na jednotlivych stretnutiach poc¢as semestra Studentky riesia tlohy a problémy z viacerych oblasti.
V ramci seminarov venujeme pozornost’ tymto okruhom tém:

e Identifikacia a rieSenie konkrétnych praktickych zivotnych situacii v ranej edukacii deti.
Pomenovanie redlnych situacii - nakup v obchode, cesta hromadnou dopravou, podavanie postove;j
zasielky, atd’. Ich didakticka transformacia do podoby uloh pre ¢innosti deti.

e Tvorivost, tvorivé pristupy a tvorivé ¢innosti zamerané na formovanie a rozvoj kultirnej
gramotnosti deti.
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e Tvorba a dodrziavanie v§eobecnych a vlastnych pravidiel spoloCenskej etikety s detmi v materske;j
Skole.

e Stratégie poznavania kulturno-spolocenského prostredia - vyber motivacnych a aktivizujicich
stratégii, ich analyza a efektivita.

e Aktivizujice a motivujuce pristupy v rozvoji kultirnej gramotnosti a procese tvorby hodnotového
systému. Ich vyber pre konkrétne situdcie, aktivity a tlohy determinuju viaceré faktory - vyuzivaju
prirodzent detskii zvedavost’; su nositelmi inovativnych prvkov, netradi¢nych ¢innosti,
materidlnych prostriedkov ¢i prostredia edukdcie; prindsaju nové témy a obsahy; st hravé,
dynamické, tvorivé; sit motivujuce, podnecuju zaujem o ¢innost’;

o Badatel'ské a vyskumné ¢innosti a ich vyznam pri pozndvani kultarneho a spolo¢enského prostredia
- Studentky a Studenti prirad’'uji k vzdelavacim Standardom konkrétne priklady pre "vyskumné"
aktivity.

e Hodnoty. Kultirne a prirodné dedi¢stvo ako hodnota a jeho miesto a funkcie v rozvoji osobnosti.
Ulohy hierarchizaciu hodnét v skupinach - doraz na spolupracu, dohodu, argumentaciu, prijatie,
odmietnutie argumentov - na spolo¢ne prijati hierarchiu (hodnoty: zdravie, rodina, sloboda,
vzdelanie, praca, priatelia, cestovanie...)

e Modelovanie situacii pre deti, v ktorych odpovedaji na otazku: Co je dolezité?

e Obsahova integracia ako zjednocujuci faktor edukacie a jej zmysluplnosti. Integracny potencial
vzdelavacich oblasti v Staitnom vzdeldvacom programe pre predprimarne vzdelavanie.

e Spolupraca skoly a externého prostredia Skoly v rozvoji kultarnej gramotnosti deti. Potencial
externého prostredia v rozvoji kultirnych kompetencii. U¢enie sa mimo obligatneho $kolského
prostredia.

e Prezenticia, analyza a reflexia sekvencii vzdelavacich aktivit, so zameranim na ponuky externého
prostredia a vyucbu mimo tradicného $kolského prostredia. 54

6.5 CLOVEK A SVET PRACE

Barbara Basarabova

Hlavny ciel’ vzdelavacej oblasti Clovek a svet price mdézeme v zmysle platného $tatneho
kurikula (Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach, 2016)
vymedzit' dvoma kategoriami:

e Utvaranie a rozvijanie zakladnych zru¢nosti diet’ata zvladat’ ukony bezného dna a zrucnosti pri
pouzivani nastrojov potrebnych v beznom zivote,

e Rozvijanie elementarneho technického myslenia, ramci ktorého sa rozvijaji zaklady vedecko-
technickej gramotnosti deti.

Prave tejto téme venujeme v priprave Studentiek Specifickil pozornost’. V ich studijnom programe st
zaradené predmety. Prirodovedné a technické vzdeldvanie ako povinny predmet a Prdca s technickym
materidlom, ktory mé povahu povinne volitelného predmetu.

Pri vyuébe tychto predmetov vychadzame zo v§eobecnych poziadaviek vedecko-technickej gramotnosti
a snazime sa o aplikaciu vzdelavacieho pristupu, ktory je zalozeny na spoznavani a skimani funkénosti
zakladnych aplikovanych objavov.
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Ciel'om vyucby jednotlivych predmetov je, aby $tudentky vo vztahu k vzdeldvacej oblasti Clovek a svet
prace:

e porozumeli zakladnym poznatkom vedy a techniky,

e dokazali hravou formou rozvijat' elementarne technické premyslanie, praktické zrucnosti a
technické spdsobilosti u deti pri planovani vychovno-vzdelavacieho procesu v ramci ich
vyvinového hl'adiska,

e dokazali projektovat’ vychovno-vzdelavaci proces postaveny na myslienke objavujuceho a
praktického ucenia sa,

e dokazali rozvijat vedecko-technicki gramotnost’ u deti v podobe riesenia aplikacného typu
otazok,

e boli informované o tom, akymi stratégiami (napr. aktivizacné, interaktivne metddy, atd’.) mézu
u deti rozvijat’ zvedavost’, kritické myslenie a manualne zrucnosti,

e nadobudli pracovné skusenosti a zrucnosti v klacovych oblastiach techniky a pracovného
vzdelavania,

e boli informované o tom, ako technika ovplyviuje zivot kazdého z nas,

e mohli uplatiovat’ tvorivost’ vlastnych napadov,

e dokazali pracovat’ v time,

e videli priestor pre rozvijanie medzipredmetovych vzt'ahov.

Vzdelavaci pristup v pracovnom a technickom vyuCovani vychadza z aplikacie vyskumne
ladenej koncepcie technického vzdelavania, ktora vd’aka svojmu induktivnemu charakteru predstavuje
realnu inovaciu v spristupfiovani poznania a rozvijani poznavania. Dévodom priklonu k tejto koncepcii
je, ze ide jednak o uceleny induktivne orientovany didakticky nastroj, ktory vznikol na zaklade potreby
rozvoja samostatného a sebavedomého premyslania dietata o svete, ktory ho obklopuje a bol 55
precizovany niekol’koro¢nym overovanim v praxi. Pri vyucbe vychadzame z predpokladu, ze aplikaciou
tejto koncepcie do praxe je mozné dosiahnut’ ciele vzdelavania vo vSetkych vzdelavacich oblastiach,
najmi vsak v oblasti Clovek a svet price a Clovek a priroda. Vyskumne ladena koncepcia technického
vzdeldvania vedie deti nielen k praktickému konStruovaniu, ale aj k rieSeniu problémov,
prostrednictvom ktorych sa vytvara vseobecnejSie vyuzitelnd vedomost, rozvija sa logické
premyslanie, samostatnost’ v uCeni a prakticka tvorivost’ v uzkom prepojeni na prirodovedné poznavanie
(Zoldosova, Minarechova, 2018). Vo vztahu k vyskumne ladenej koncepcii technického vzdelavania
motivujeme Studentky, aby planovany vychovno-vzdelavaci proces prioritne zakladali na procese
identifikdcie problému, ktory je pre dieta motivaciou, Aladani odpovedi na vyskumné otazky, ktoré vedu
deti k pozorovaniu, kreativnemu nazeraniu na javy, ktoré ich bezprostredne obklopuju a ku kladeniu
aplikacnych otazok.

Vyskumne ladena koncepcia vzdelavania je aj vychodiskom projektovania vyucby v MS.
Studentky st vedené k tomu, aby dokazali u deti vzbudit’ pocit, Ze prostredie je pre ne stale zaujimavé,
tvorivé a skimatel'né. Zakladom aplikacie principu je otdzka, ktora by mala byt pre dieta s pomocou
ucitel’ky rieSitel'na. To znamena, Ze uCitel’ka vo vzdelavacom procese kladie otazku a zaroven pomaha
diet'at'u nachadzat’ na fiu odpoved’ (Zoldosova, Minarechova, 2015).
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Schéma 4: Planovanie edukacného procesu

V sulade s filozofiou vyskumne ladenej koncepcie pozostava tvorba edukacnych projektov v materske;j
$kole z niekol’kych krokov (Zoldosové, Minarechova, 2015):

1. krok | Zistovanie detskych predstav o vybavenom jave, predmete (ucitelka modze vyuzit
kresbu, cieleny rozhovor...)
2. krok | Identifikacia vyskumnej otazky (ide o zaklad samostatného skiimania a rieSenia
technickych aloh) 26
3. krok Tvorba predpokladov (dieta argumentuje svoj predpoklad k javu, predmetu, téme..)
4. krok Overenie predpokladov (ucitel’ka spolu s detmi navrhuje spOsoby overovania
stanovenych predpokladov, ktoré si deti zaznamenavaju do svojich pracovnych harkov,
vid. nizsie)
5. krok Zhodnotenie vyskumnej otazky (ucitel’ka pripomenie detom otazku a spolo¢ne na
zaklade zisteni formuluju odpoved)

Jednotlivé fazy mdézeme vysvetlit' na priklade eduka¢ného projektu, ktory je vystavany na vyskumnej
otazke: Ma kazdé zvieratko vzdy ten isty tien?

V prvej, zakladnej faze vedieme Studentky k tomu, aby vedeli identifikovat u deti predstavy,
ktoré maji o skiimanej téme tien. V praxi by sme zist'ovali, ¢o vSetko na tto tému deti vedia a ¢o sa im
s fiou spaja. Cielom je pragmatické vyuZivanie predchadzajuceho poznania u deti. Tym sa naplia
dolezity znak zmysluplného ucenia - kumulativnost’ ucCenia sa deti (pozri videoprednaska TU:
https://youtu.be/4g-zPdc87XM). Je dolezité dopriat’ detom dostatoény priestor na premyslenie a
dopiiiat ich odpovede dopliiujucimi otazkami. Zistovanie je efektivne vtedy, ked’ deti dokazu
odpovedat’ na otazku a nemaji naopak pocit, ze odpoved’ nevedia. Z toho dovodu vedieme Studentky k
tomu, aby nekladli detom otazky typu, €o je to tien? Preco tiett vznik4a? a pod. Vhodnym prikladom
otazky, ktort sa napriklad mézeme spytat’ je, ¢i vedia ako vznika tien? Videl si uz niekedy u zvieratka
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https://youtu.be/4g-zPdc87XM

tien? Kde si ho videl? Boli vsetky tiene rovnaké? Zistovanie aktudlnych detskych predstav nemusime
realizovat’ iba prostrednictvom rozhovoru. Uc€itel'ka mdze vyuzit’ aj metodu detskej kresby, ktora nam
tiez dokaze poskytnat’ zaujimavé informécie. V tejto faze ide o stimulujicu situdciu, ktora vychadza
najmi zo skusenosti deti.

V druhej faze nastava situdcia, v ktorej Studentka, ako buduca ucitel’ka ziskala od deti vel'ké
mnozstvo informdcii ku skimanej téme. Na ziklade toho dokaze identifikovat’ viacero vyskumnych
otazok (aplikacného charakteru, otazky ,,ako*) s cielom preskimat ich. Ked’ze aplikacné otazky
nerieSia samotny princip skumaného javu, alebo procesu, ale ide v nich o praktické vyuzitie
predchadzajucich vedomosti a skiisenosti, doterajsie vedomosti sa touto ¢innostou u deti opat’ posilnia.
Opakovanym rieSenim takychto otdzok sa u deti rozvinie navyk nazerat’ na veci, javy inak. Pri
formulovani otdzky vedieme Studentky k tomu, Ze naformulovana otdzka by mala byt zrozumitel'na a
rovnako uchopitel'na pre vSetky deti. Moze ist’ o otazky typu: Méze mat zvieratko aj viac tieniov? Kedy?
Vies, ako by si vytvoril dIhsi tien, kratsi tien? Vies, ako by si vytvoril tmavsi, alebo svetlejsi tien tien?
Myslis si, ze je mozné svietit' na zvieratko tak, aby sa tient nevytvaral? Su vsetky tiene zvieratiek rovnako
tmaveé? Atd.

Po identifikovani vyskumnej otazky vedie ucitel’ka deti ku tvorbe predpokladov (vysledkov
skimania) k polozenej otazke. Vytvara sa tu priestor, kde mozu deti opéat’ diskutovat’, argumentovat,
porovnavat’ a zddvodiiovat’ svoje predpoklady. Tato fiza je obzvlast doblezitd, pretoze vzbudzuje u
dietata motivaciu pre skiimanie, badanie, zodpovedanie otazky a vedie ich k zamyslaniu sa. Diet’a chce
vediet,, ¢i boli jeho predstavy spravne, alebo sa nepotvrdia. Dolezitou sucast’ou pri tvorbe predpokladov
je, aby si ich deti zaznamenévali. Ked’ze pracujeme s detmi predskolského veku, nabddame Studentky
k tvorbe pracovnych listov, ktoré maji vyznam najma v rozvoji spdsobilosti vytvarat’ podlozené zavery.
Dolezité vsak je, aby bol vypracovany pracovny list pre dieta zrozumitel'ny, jasny a uchopitelny. 57
Samozrejme pocitame s tym, Ze diet'a nevie Citat’ a pisat’ (tabulka 7).

Vo faze overovania predpokladov by mali byt deti samé schopné postupovat’ v skiimani, ktoré
spolocne s ucitel’kou overuju. Vo vztahu k tejto faze projektovania ucenia vedieme Studentky k tomu,
aby vytvarali priestor pre experimentovanie, pozorovanie, ucenie sa pokusom a omylom a pod. Ddlezity
je kognitivny vklad dietata. V kontexte nasej aktivity by sme s detmi spolo¢ne overovali, aké tiene
zanechavaju bud’ makety alebo modely zvieratiek. Zistovali by sme, za akych okolnosti sa tient meni,
¢o sa deje s tienom ked’ nafi svietime baterkou z réznych uhlov, ¢i sa vSetky tiene zvieratiek rovnako
tmavé, kedy a ¢i vobec meni tien farbu a podobne. Nabadame deti k tvorivej ¢innosti, pytame sa ich na
postup. V tejto faze sa spolu s dietatom opat’ vraciame k ich zdznamovému harku a dopiiame ho o
svoje vysledky, zistenia. Studentky vedieme k tomu, aby si uvedomili, Ze v tejto faze vznika vel'mi
pekny priestor pre porovnavanie prvotnych predpokladov s vysledkami. Co je dolezité, Ze do pozornosti
davame aj tie predpoklady, ktoré sa nepotvrdili a opét’ o nich diskutujeme. U¢itel’ka mdze pracovat s
otazkami typu: Co sa vam podarilo zistit? Co ta prekvapilo pri tomto zisteni? Co vds najviac/najmenej
prekvapilo? Atd.

Posledna faza, v ktorej ide 0 zhodnotenie vyskumnej otdzky je vel'mi dolezita. Ucitel’ka sa ma
opitovne vratit' k vyskumnej otazke a na zédklade overovania predpokladov sa snazit' spolu s detmi
sformulovat’ odpoved’, ¢i ma kazdé zvieratko vzdy ten isty tien? Spolo¢ne zhodnocuju svoje predpoklady
a pripadne identifikuji nové vyskumné otazky pre d’alSie skiimanie. Zdrojom poznania sa tak nestava
len diet’a alebo ugitel, ale skusenost’ a vyskum (in§pirované od Zoldo$ova, Minarechova, 2018).
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Tabul’ka 7: Navrh zaznamového harku pre deti predskolského veku™

1. 2.

IGACI I Gl

58
16 Tento typ zaznamového harku ilustruje obrazky 2. fazy (aplikacény typ otazok), na zaklade ktorych mozeme
spolu s det'mi realizovat’ aktivity podobného charakteru.
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Ako uz je z prechadzajiiceho textu zrejmé, pri rozvijani praktickych ¢innosti a manualnych
zruénosti vedieme Studentov k vyuzivaniu inovativnych vychovno-vzdelavacich stratégii, metoéd a
foriem prace. Pri projektovani u¢enia v MS sa snazime viest' $tudentky k tomu, aby o diet’ati uvazovali
v intenciach toho, ze potrebuje objavovat svet, veci a l'udi okolo seba i seba samého. Potrebuje mat’
vlastnu skusenost’ a to, vidiet, pocut, ochutnat’, ohmatat’, vyskusat’ si, objavovat’ a potrebuje sa hrat’ a
mat’ pozitivnu skisenost’ z u¢enia (Kozuchové, 2016). Apelujeme na vyber aktivizaénych, ¢innostnych,
interaktivnych metod, zameranych na aktivne konstruovanie poznania, ktorymi mozu Studenti Uplne
prirodzene rozvijat’ aj komunika¢né a interpersonalne kompetencie u deti, ich socidlne zruénosti ¢i
vytvarat’ zéklady pre rozvoj ich kritického myslenia. Preferujeme stratégie rieSenia problémovych uloh,
kooperativne ucenie, experimentalne metddy a pod. Pri rozvijani technickej gramotnosti u deti, a teda
tvorbe jednotlivych u¢ebnych uloh k vzdelavacej oblasti Clovek a svet prace, nabadame tudentov k
vyuzitiu zazitkového ucenia cez praktické pracovné CcCinnosti, ucenie objavovanim, pokusom,
experimentom, ndzornou ukazkou a podobne.

Je viac nez dolezité, aby si Studentky uvedomili, ze navrhnuta vzdelavacia aktivita by mala byt
realizovand v sulade s formulovanymi cielmi a u¢ebné ¢innosti dietata by mali stvisiet’ so zvolenym
obsahom. Snazime sa viest’ Studentky k tomu, aby v o najvicsej miere uplatiovali aktivnost’ ucenia sa,
ako dolezity znak zmysluplného ucéenia sa deti. Motivujeme ich k induktivnemu pristupu k uceniu v
prirodovednom a technickom vzdelavani (blizsie pozri videoprednaska
TU: https://youtu.be/31sdNUDsoK4. Domnievame sa, Ze vyuzitie vyskumne ladenej koncepcie
technického vzdelavania podporuje osvojenie si nielen dolezitych zruénosti a schopnosti (kompeten¢na

urovein uciva), ale tieZ poznania (vecnd uroveil uciva) a hodnoét (postojova uroven uciva) Pri rozvijani
technickej gramotnosti u deti v materskej Skole je vel'mi dolezité aj to, aby ucitelia dokladne rozumeli

mysleniu a konaniu diet'ata v jednotlivych vyvinovych etapach. 59

6.6 CLOVEK A UMENIE

Lydia Simanova

»Stastie nie je stanica, do ktorej clovek dorazi, ale spdsob cestovania.*

V zahrani¢nych kurikularnych koncepciach sa stretdvame s pojmom blended art. Princip
interterdisciplinarity a synestézie v umeni je reSpektovany aj v naSom kurikule, co reflektuje nazov
vzdelavacej oblasti Umenie a kultira v SVP (2016). Preto je dolezité, aby u¢itelka vedela hl'adat rozne
prieniky skrz jednotlivé umenia, ktoré stimuluji tvorivost nekonvencéného pristupu a originality nielen
vo vystupoch dietata, ale najmi v jej pristupe. Vyucba navzajom prepojenych kreativnych umeni
(literarneho, hudobného, vytvarného, pohybového) v prostredi materskej $koly uci deti tomu, Ze ovel'a
dolezitejSia je cesta, ktord ich vedie k dosahovaniu cielov. Tvorivost’ je prirodzene dand, vzacna
intuitivna vlastnost’ (rovnako ako inteligencia alebo krasa) kazdého. Poskytnuté vhodné a primerané
prilezitosti na precviCovanie, trénovanie a rozvijanie tvorivosti stratégiou tvorivej dramatiky
,»odomykaju*“ ich l'udsky potencial. Vyznamné je podnetné tvorivé materidlne a mentalne prostredie.
Obrazne povedané, tvorivost’ v mysleni a konani mozno prirovnat’ k 'udskému svalu. Ak ak sa vhodne
dostatocne trénuje a posiliuje, tak aj l'udské telo sa citi prirodzene silnejsie a zdravsie.

Klucovou podstatou vo vzdelavacej oblasti Umenie a kultura je prave vychova kreativnym
umenim a vychova ku kreativnemu umeniu. Zahiiia obsahy hudobnej, vytvarnej vychovy, tanecnej,
dramatickej a literarnej vychovy s uplatilovanim interdisciplinarneho pristupu v projektovani a realizacii
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https://youtu.be/31sdNUDsoK4

kreativno-umeleckych ¢innosti deti. Dieta je v nich aktivne zaangaZzované v simulovanom a ucitel’kou
riadenom zazitkovom esteticko-emocionalnom procese. V fiom si dieta rozvija svoje poznanie,
sebapoznanie, intelektualne schopnosti a zaroven emocionalne prezivanie ho vedie k vnimaniu socidlnej
spolupatri¢nosti, formuje jeho postoje k Svetu a zivotu.

Podstata kreativno — umeleckych ¢innosti v MS

Kreativno-umelecké ¢innosti st zasadné pre podporu emocionalneho, kognitivneho rastu a
celkového vyvinu deti. Hlavnym cielom tychto ¢innosti je podnecovanie rozvijania tvorivosti ako
geneticky danej vlastnosti kazdého jedinca. Tvorivost’ je vyuzitie fantazie, originalnych napadov v
procese porozumenia umeleckému dielu a v procese tvorby ,,umeleckého diela”. Neda sa naucit, je
mozné len podporovat’ jej rozvijanie. Projektovanie simulovanych ucebnych situacii a ich prepajanie
s realnymi situaciami v kazdodennom u¢ebnom procese v MS vytvara moznosti pre intenzivne zazitky,
ktoré aktivne zapajaju detsku fantaziu, predstavivost’ a vytvaraju priestor pre sebarealizaciu dietat’a s
reSpektovanim jeho autentickosti. Kreativno-umelecké cinnosti nemaju normativny charakter,
podporuju otvorenu mysel, rozvijaju detsku predstavivost, fantaziu napriec¢ vzdelavacimi oblastami a
disciplinami, no zaroven su jedinecnym zdrojom zabavy a potesSenia, priestorom pre tvorivu hru a
radosti z nej.

V projektovani kreativno-umeleckych cinnosti je potrebné brat" do uvahy psychosocialne
prostredie:

e tvorivu klimu, v ktorej sa uplatituje sloboda, podpora a oceniovanie tvorivych napadov, dovera,
otvorena komunikacia, minimalizovanie bariér;

e socialno-osobnostnl1 jedine¢nost’ kazdého diet'at’a v utvarani socialnych vzt'ahov zalozeného na 60
empatii a prosocialnom spravani;

e pouzivat humor ako Specificky prostriedok socidlnej gramotnosti v tvorivo vzajomnej
prepojenosti a interakcii detského kolektivu (humor je jednym z ukazovatel'ov originality)
(Ekvall, Isaken, 2010).

Principy na podporu rozvijania tvorivosti v kreativno-umeleckych ¢innostiach diet'ata v MS
Mayesky (2013) odporuca uc¢itelom pre podporu rozvijania tvorivosti u deti 8 nasledujucich principov:

e Pomoct’ detom prijat’ zmenu. Strach a tizkost’ st nepriatelia tvorivosti.

e Pomoct detom uvedomit’ si, Ze niektoré problémy nemajii 'ahké odpovede (réznorodost
odpovedi je prijatel'nd).

e Pomoct’ detom spoznat’, Zze vela problémov ma vela moznych odpovedi. Cielom c¢innosti je
preskumat’, zazit, precitit’, objavit’ a tvorit’.

e Pomoct’ detom sledovat’ a prijimat svoje vlastné pocity, vyjadrit ich verbalne i neverbalne.

e QOcenovat detskl tvorivost, 1 ked’ ma chaoticky charakter.

e Podnecovat’ radost’ deti vo ich tvorivom usili.

e QOcenovat’ jedinecné vlastnosti deti a sposoby sebavyjadrenia.

e Podporovat’ vytrvalost’ deti v ¢innostiach.

Kreativno-umelecké Cinnosti rozvijaju deti v oblastiach:
e percepcie: stimulovanie vnimania myslienok, objektov, konania, udalosti v kognitivnom, nielen
fyzické/materialne priestorové vnimanie, ale aj priestor ,,vnatorného sveta““ procese
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e reci a jazyka — vyjadrovanie naro¢nych myslienok a emocii na zvladnutelnej trovni, slovna
socializacia (opis, komentovanie, tvorba pribehov) prostrednictvom percipovania umeleckého
diela a vlastnej tvorby

o fyzickej —tvorba materidlovych diel (kulisy, kostymy, babky, obrazy, knihy, leporela, fantazijné
objekty, jednoduché hudobné nastroje, tanecné prvky, spevné a hudobné (Orffov inStumentar),
vlastnoru¢ne vyrobené zvukové nastroje.

Tvoriva dramatika ako integrujuci prvok kreativno-umeleckych €innosti

Tvorivd dramatika je socialno-zdzitkovym ucenim, ktoré poskytuje detom priestor na
rozvijanie fantazie, predstavivosti, sebapoznavania a ziskavania kontroly nad emo6ciami, myslienkami.
Zakladnymi metédami st improvizacia, hra v role, zaloZzend na schopnosti tvorivosti konat v
navodenych situaciach ako prilezitostiach prezit situacie, s ktorymi sa mozno v zZivote skutocne stretnut’.
Detom su vytvarané moznosti na skiimanie danej situacie (jav, konflikt, objekt, myslienka, pocit, stav
a pod.) pripravit’ sa na fiu, s moznostou dej opat’ opakovat’, vyskiiSat’ rozne moznosti rieSenia a vybrat
z nich tie najlepSie. Maju prilezitost’ hrat' nickoho iného a pozerat’ sa jeho o¢ami. V hre s prvkami
tvorivej dramatiky sa deti ucia rozvijat autoregulativne schopnosti (uvolfiovat pocity,
skimat’ emociondlnu kapacitu a odolnost’ tak, aby boli lepSie vybavené na zvladdanie tispechov i
prekazok ako beznej sucasti ich zivota. Divadlo, dramaticka hra a hranie roli rozvijaju emocionalne
schopnosti deti, predstavuju prilezitosti na spolupracu, skimanie argumentovania a hl'adanie rieSenia
problémov.

V kreativno-umeleckych ¢innostiach si deti konstruuju poznatky a sklisenosti samy. Ucia sa vyjadrovat’
mySlienky a pocity inymi spésobmi — neverbalnym jazykom (medzinarodne zrozumitelnym — hudba,

tanec, kresba, mal'ba, pantomima a pod.). Experimentuji novymi spésobmi s vecami, vlastnostami 61
materialov, svojim telom. Umoziiuju detom citit’, dotykat’ sa, pocut’ a vidiet’ ich svet sposobom, ktory
priamo rozsiruje detski mysel’ a poskytuje okamzité uspokojenie z ¢innosti pre samotné dieta vd’aka
jednoduchej zabave a radosti z emocionalno-estetického zazitku (Edwards, 2002).

Socialno-zazitkové ucenie ako zikladna stratégia tvorivej dramatiky

Tvoriva dramatika méze vyznamnym spdsobom prispiet’ k rozvijaniu zdravych vztahov dietat’a
k sebe, k inym I'udom a k svetu (blizSie kapitola 5.1). VSetky kreativno-umelecké Cinnosti sa totiz
realizuju v kontakte s inymi detmi a dotykaji sa vnutorného prezivania. V oblasti socidlno-
emocionalneho rozvoja sa dieta uci sa vyjadrovat’ a timovo spolupracovat’ spolocensky prijatelnym
sposobom, uputat’ pozornost na seba, presmerovat’ nevhodné spravanie do tvorivého umeleckého
procesu, vyrovnat sa so stresom. Popri rozvijani remeselnych zrucnosti sa u¢i venovat’ pozornost
detailom. Skusenost’ s umeleckou tvorbou (jej pochopenie a vlastnymi pokusmi tvorenia) posiliiuje jeho
sebavedomie.

Dieta sa u¢i sa porozumiet a ocenit’” umenie, prezit' proces jeho tvorby hrou v role, improvizaciou,
interpretaciou (umelecky-dramatickym stvarnenim, objasnenim obsahového vyznamu umeleckého
diela). U¢i sa objavit’ a sledovat’ znaky umenia v jeho prostredi (zvukové, vizudlne). Podstatou je
rozvijanie empatie — vcit'ovanie sa do pozicii postav (hry v rolach), hladanie a objavovanie rieSeni v
konfliktnych situaciach pribehovych udalosti, pochopenie vzajomnej pomoci, reSpektovanie
jedine¢nosti a vynimoc¢nosti kazdého, prijatic samého seba skrz konania postav v literarnych ¢i
improvizacne kreovanych postavach rolovych hier a etad. Socialne kreativne myslenie v zmysluplne
konstruovanych situaciach pripravuje diet’a na rieSenie zivotnych problémov, hl'adanie rieSeni, potreby
urobit’ rozhodnutia. Repetitivnost’ (opakovanie, prip. variované opakovanie) dramatickych hrovych
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situdcii zaroven vytvara detom priestor na vyvin kritického uvazovania, sebareflexie a u¢i moralnym
hodnotam.

V oblasti kognitivneho rozvoja sa diet’a uci, ze rozne materialy, zvuky, pohyby maji rozne vlastnosti,
ze mozu byt kombinované a menené. To umoziuje dietatu ucit' sa zmysluplnému a tvorivému
vyuzivaniu rdéznych nastrojov, materidlov, pohybov, zvukov v simulovanych situiciach redlneho a
fiktivneho prostredia, ¢im je vedené k zlozitejSiemu uvazovaniu. V takychto tvorivo podnetnych
situdciach sa uci rozlisovaniu pricin a nasledkov fiktivnych udalosti s porovnavanim tych skutocnych.
Porozumenim symbolickych vlastnosti umenia — Specifickému umeleckému jazyku (farby, tony,
gestika, mimika, pantomima, obrazna poetika re¢i a pod.) rozvija detské myslenie a kognitivne
uvazovanie (Hieronymus & Moomaw, 1999).

Podoblasti kreativno-umeleckych ¢innosti s uplatnenim stratégie tvorivej dramatiky:

Pohybové a tanecné dramatické Cinnosti — pohybova a taneCna aktivita (ak dieta skace, tlieska,
napodobiiuje lietanie, plavanie (ne)rytmicky ) stimuluje ¢ast’ mozgu, ktora ovlada prevazne hrubu
motoriku. Pohybova pantomima je prostriedkom sebavyjadrenia a vnutorného prezivania dietata. V
synergickom spojeni s hrovymi pravidlami je integranym prepojenim viacerych vzdelavacich oblasti.
Dolezité¢ je uvedomovanie jednotlivca ako sucasti kolektivu, rozvijanie kolektivneho vedomia
smerujuceho do empatického chapania konania ostatnych v rolovych poziciach. Tento pristup mézeme
vidiet’ aj v ITEP Nasi kamarati vtaci (Specialna priloha). V uéebnej situacii Sila priatelstva je mozné
socialne posolstvo a empatické citenie umocnit’ prostrednictvom rolovej pantomimy, v ktorej deti
vyzveme, aby stvarnili pohybom (rukami, vyrazom tvare, celym telom) pocit bezmocnosti, obavy, ze

zostaneme sami. Ich prezivanie po aktivite verbalne reflektujeme:
62

e Ako na druhom cloveku spozname, ze sa zle citi, Zze ma strach bez toho, zZe by nam to povedal?
o Co prvé sa ho/jej budes pytat, ked vidis, Ze sa zle citi, Ze preziva strach?

Tato uCebna situacia sa da d’alej rozvijat’ a obohacovat’ o d’alSie pohybové a tane¢né Cinnosti. Deti
mozeme napriklad vyzvat’, aby pohybom vyjadrili: radost’ z lietania, strach z lietania. Kazdé z nich ma
moznost’ slobodne sa rozhodnit’ pre pocit, ktory u neho ,lietanie* vyvolava. Rovnako moézeme
upeviovat rytmické citenie (rytmika pomalého lietania, rychleho lietania spojena s dychovym cvi¢enim,
spojte sily (ruky ako kridelka) a letime spolu (v spolukoordinacii ruk). Aj v tomto pripade ¢innost
ukoncujeme verbalnou reflexiou:

e Sledujte sa navzajom, zistite, kto sa tesi a kto ma strach?

e Podla coho to viete posudit, ze Janka prezZivala strach?

e Co by ste Janke povedali, aby nabrala odvahu a nebdla sa vzlietnut?
o Mali ste niekedy strach z prekonavania prekazky?

o Je to namahave?

e Preco clovek nemoze vzlietnut tak, ako vtak?

Vytvarno-dramatické cinnosti stimuluji rozvijanie pohybov jemnej motoriky (uchopenie
Stetca, lepenie gombikov, vystrihovanie), ale najmé v spojeni s metodami tvorivej dramatiky spontanny
vytvarny prejav ako moznost vyjadrenia sa prostrednictvom kresby, mal'by, farebné videnia cez
aktualny emocionalne prezivany stav (pozri Specialna priloha ITEP Nasi kamarati vtaci - ucebna situacia
Sila priatel'stva).
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Hudobno-dramatické ¢innosti umoziuju integrovanie hudobnych prejavov s verbalnymi a
neverbalnymi prejavmi, idealne v spojeni s pohybovymi , pripadne vytvarnymi prejavmi. Rovnako veda
k objavovaniu kultirnych rozdielov v oblasti hudby, jazyka a komunikécie. Improvizacia a interpretacia
su kI'ai¢ové metddy v improvizovanych hudobno-dramatickych etudach/celkoch, hudobno-dramatickom
stvarneni piesni, v ktorych su deti ako tvorcami, tak aj hercami a divakmi v tvorivom procese. Tento
pristup mozeme vidiet’ napriklad v ucebne;j situdcii Nebezpecenstvo na cestach (Specidlna priloha ITEP
Nasi kamarati vtaci).

e Emocionalne prezitie takto exponovane;j situdcie moze umocnit’ hudobno-dramaticka aktivita s
vyuzitim Orffovho inStrumentara, vlastnorucne vyrobenych rytmicko-zvukovych nastrojov,
hrou na telo (Stichanim dlani, tlieskanim, poklepkavanim prstami), ktorymi ¢ast’ deti simuluje
striedanie (akoze) poveternostnych podmienok a napétost’ situdcie v ohrozeni. Hudobno-
dramatické Cinnosti sa vSak mézu posilnit’ aj v ostatnych ucebnych situaciach ITEP Nasi
kamarati vtaci. V ucebnej situacii Kto zostava doma sa napriklad m6zeme zahrat’ na vtaky, letiet’
spolu s Calvinom nad mestom/ nad dedinow/ nad horami. Pouzitim metdédy zvukovej
improvizacie uvadza ucitel’ka dej s Calvinom do prostredia nad mestom. Aké zvuky pocujeme
v meste? Napodobnite ich svojim hlasom, ak potrebujete pouzit’ k tomu predmet ¢i nastroj,
pouzite ho. Deti samy komentuju hluk, ktory sa poktsaji napodobnit’. ,,Letim a po¢ujem hluk
aut na cestach, vravu l'udi na namesti, zvuky koloto¢ového parku, hudobny koncert na
mestskom amfiteatri/ podiu na namesti/ kostolné zvony atd’. Nasledne ucitel’ka navodi situaciu
predstavou, Ze deti ,,letia* nad dedinou: ,,Letim a pocujem zvuky zvierat v gazdovskych dvoroch
a na pasienkoch — kravy, ovce, psov, sliepky.....“ Po ukonéeni ¢innosti opdtovne nastupuje
verbalna reflexia: Kde sa lepsie citite? V meste? V prirode? Na dedine? Preco? Porovnajme

hlucnost a Zivotné prostredie okolo nds? 63

Téma stahovavého vtactva vytvara prilezitost’ aj na vznik novych ucebnych situacii, ktoré nie su
sucast'ou prezentovaného ITEP Nasi kamarati vtaci (Specidlna priloha). M6Zeme sa napriklad zahrat s
detmi na Cestovatel'ské hudobné lietanie s Calvinom. Pri pantomimickom lietani mézu deti pocuvat
hudobné ukazky z roznych krajin zeme. K dispozicii maji globus /mapu s vyznacenou trasou letu do
teplych krajin. Porovnavaju svoje predstavy spojené s melodikou a rytmom piesni a skladieb krajin,
ponad ktoré letia do teplych krajin. Cinnost reflektujeme otazkami:

e Ktoré piesne/ melddie ti viac pripominali Slovensko?
o Co ste si predstavovali pri jednotlivych piesiiach/melodidch?

Vo vzdelavacej oblasti Umenie a kultira integrujuca stratégia tvorivej dramatiky nie je jedinou cestou
v rozvijani hudobného, vytvarného a taneéného umenia u deti v MS. Potrebné a projektované su aj
Specificky zamerané aktivity na rozvijanie vnimania, schopnosti a zruc¢nosti deti vo vSetkych
umeleckych oblastiach. Dolezita je zmysluplna kontextovost’ aktivit vo vedeni deti k radosti a vnimaniu
umenia a podchytenia ich talentov, s ktorymi sa rodia.
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SLOVO NA ZAVER

Milé Citatel'ky (a verime, Ze aj Citatelia), prave ste sa dostali na posledné strany publikacie,
ktora vznikla s cielom vytvorit’ vim prilezitost’ nazriet’ za dvere ucebni nasej fakulty a dozvediet’ sa
viac 0 pristupoch k priprave ugiteliek MS na naSom pracovisku. Ako vam signalizovali odkazy v texte,
moznost ziskat’ ucelenti informaciu je podmienend precitanim si aj prilohovych €asti tohto metodického
usmernenia, ktoré nielenze dokresluju obraz o nasSej praci so Studentkami, ale ponukaju tiez
konkrétnejsiu predstavu o projektovanom uceni v materskej Skole. Sme radi, ze v priprave Studentiek
na vykon tejto narocnej a krasnej profesie nie sme osamoteni, a ze sa uz roky mdzeme opriet’ aj o
spolupracu s vami - nasimi cvicnymi ucitelkami. Bez vas, totiz, nie je mozné dosiahnut ten
najambicidznejsi ciel’ - pripravit’ do praxe osobnostne a socidlne zrelé ucitel’ky, s dobrou odbornou
vybavenostiou a otvorenost'ou vo¢i novému poznaniu. U¢itel’ky, ktorych profesionalitu bude z velkej
Casti utvarat’ nielen dobré teoretické poznanie a rozvinuté didaktické zrucnosti, ale aj silné vedomie
etického idedlu sluzby, ktord vyviera z lasky k detom. Lebo su to prave deti, ktoré davaju zmysel aj
nasej spolupraci.

64
Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a EUROPSKA UNIA . MINISTERSTVO
odbornych z:stthncov Univ:rzitnggatej\; Bela Eurépsky socialny fond OPERACNY PROGRAM ﬁ SKOLSTVA, VEDY,
) - Eurdpsky fond © ® 9 rUDSKE ZDROJE VYSKUMU A $PORTU
v Banskej Bystrici regionalneho rozvoja SLOVENSKE] REPUBLIKY

ITMS2014+: 3120117350



Pouzita literatira

Adams, MJ & Osborn, J. (1990). ,,Begining Reading Instruction in the United States.*
Bajtos, J. (2013). Didaktika vysokej skoly. lura Edition.

Booth, T., Ainscow, M. (2019). Index inklazie. Prirucka na rozvoj §kol s dorazom na inkluzivne
hodnoty. Nadacia pre deti Slovenska.

Broucek, S., Cvekl, J., Hubinger, V., Grulich, T., Kotalka, J., Uherek, Z., & Vasiljev, L. (1991).
Zakladni pojmy etnické teorie. Cesky lid : casopis pro etnologicka studia ,78(4) 237-257.

Basarabova, B. (2020). Socialne reprezentacie inkluzivneho vzdelavania z pohladu aktérov. Ziskané
z

https://opac.crzp.sk/?fn=detailBiblioForm&sid=FD93F7145DB968626 AD334EFB2D7&se0=CRZP-
detail-kniha.

Cabanova, M. (2019). Diagnostikovanie jazykovej a literarnej gramotnosti deti. In M. Lipnicka, a kol
(Eds.), Rozvijanie a jazykovej a literdrnej gramotnosti v predskolskej a elementdrnej pedagogike (S.
199-236). Banska Bystrica: Vydavatel'stvo Belianum.

Cooper, J. M. (1995). Supervision in teacher education. International encyclopedia of teaching and
teacher education, 2, 593-598.

Daniskova, Z. (2020). Praca s rodi¢om ako predpoklad tispechu za¢lenenia dietata s OMJ. Inspirdcie
na pracu s detmi s odlisnym materinskym jazykom v ranom detstve, 12.

Douskova, A. (2000). Techniky sebavyjadrenia a sebarozvijania. In Skola v kontexte celoZivotného 65

ucenia (S. 68-74). Presov : MPC.

Douskova, A. (2008). Specifické mikroprostredie MS. In A. Douskova, S. Porubsky (Eds.),
Didakticky model materskej Skoly (s. 50-66). Banska Bystrica: PF UMB.

Douskova, A. (2008). Aktivizaéné metédy a postupy. In A. Douskovd, S. Porubsky (Eds.), Didakticky
model materskej skoly. Banska Bystrica : PF UMB.

Douskova, A. (2011). Zo Studenta ucitel: odborna ucitelska prax v UCitelstve pre primdrne
vzdeldvanie. Banska Bystrica: PF UMB.

Douskova, A., & K. LCuptdkova-Vancikova, SELF-EVALUATION OF DIDACTIC SKILLS OF
STUDENTS IN TEACHERSSTUDY PROGRAMS.

Dorval, K. B. (1993). Toward an Improved Understanding of Creativity within People: The Level-
Style DistInction. The Emergence of a Discipline: Understanding and recognizing creativity, 1, 299.

Europska agentara pre rozvoj specialneho a inkluzivneho vzdelavania. (2017). Nastroj sebareflexie v
prostredi inkluzivneho vzdeldvania v ranom detstve. (E. Bjorck-Akessonova, M. Kyriazopoulouova,
C. Giné a P. Bartolo, red.). Odense, Dansko.

Gustafson, K., & Bennett, W. (1999). Issues and difficulties in promoting learner reflection: Results
from a three-year study. Retrieved from www.: http://it. coe. uga. edu/~ kgustafs/document/promoting.
html.

Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a N EUROPSKA UNIA OPERACNY PROGRAM MINISTERSTVO
odbornych zamestnancov Univerzity Mateja Bela * * Eurépsky socialny fond - SKOLSTVA, VEDY,

. - EOER :.ripsky fond © ® @ 'UDSKE ZDROJE VYSKUMU A §PORTU
v Banskej Bystrici = regionalneho rozvoja SLOVENSKE] REPUBLIKY
ITMS2014+: 3120117350


https://opac.crzp.sk/?fn=detailBiblioForm&sid=FD93F7145DB968626AD334EFB2D7&seo=CRZP-detail-kniha
https://opac.crzp.sk/?fn=detailBiblioForm&sid=FD93F7145DB968626AD334EFB2D7&seo=CRZP-detail-kniha

Hejny, M. (2016). Vyucovini matematice orientované na budovini schémat: aritmetika 1. stupné.
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta.

Held, L. (2001). Priroda—deti—vedecké vzdelavanie. Kollarikova Z., Pupala B., Predskolska a
elementarna pedagogika. Praha.

Helus, Z. (2004). Dité v osobnostnim pojeti: obrat k ditéti jako vyzva a kol pro ucitele i rodice. Portal.
Huizinga, J. (1990). Jeseri stredoveku: Homo ludens. Tatran.

Isaksen, S. G., & Dorval, K. B. (1993). Toward an improved understanding of creativity within people:
The level-style distinction. Understanding and recognizing creativity: The emergence of a discipline,

299-330.

Isaksen, S. G., & Ekvall, G. (2010). Managing for innovation: The two faces of tension in creative
climates. Creativity and innovation management, 19(2), 73-88.

Jirotkové, D. (2004). Hra SOVA a jeji vyuziti v piipravé uéiteli 1. stupné zakladni $koly. HEJNY, M.,
NOVOTNA, J., STEHLIKOVA, N. Dvacet pét kapitol z didaktiky matematiky. Praha: Univerzita Karlova
v Praze, Pedagogicka fakulta, 247-268.

Juréova, M. (Ed.). (2000). Tvorivd osobnost a jej socidlna kompetencia. Ustav experimentélnej
psychologie SAV.

Kasacova, B. (2004). Ucitel'ska profesia v trendoch tedrie a praxe. Metodicko-pedagogické centrum.
Kasacova, B. (2005). Reflexivna vyucba a reflexia v ucitelskej priprave. Univerzita Mateja Bela. 66

Kasacova, B., Kosova, B., Pavlov, 1., Pupala, B., & Valica, M. (2006). Profesijny rozvoj ucitel’a. Presov:
Metodicko-pedagogické centrum.

Kasacova, B. (2009). Reflexia a sebareflexia v priprave ulitela. In A. Douskova, K. LCuptakova-
Vancikova (Eds.), Pedagogicka prax v priprave ucitela. Banska Bystrica : Vydavatel'stvo Belianum.

Kaslova, M. (2010). Predmatematické cinnosti v predskolnim vzdeélavani. Raabe.

Korthagen, F., Kessels, J., Koster, B., Lagerwerf, B., & Wubbels, T. (2011). Jak spojit praxi s teorii:
Didaktika realistického vzdélavani uéitelti. Brno: Paido.

Kosova, B. (1998). Vybrané kapitoly z teérie persondlnej a socidlnej vychovy pre ucitelov 1. stupiia ZS.
Univ. Mateja Bela-Pedag. fakulta.

Kosova, B. (2020). Reformy kurikula na predprimarnom stupni Skoly a postoje ucitelov k nej. In
Spolocnost’ pre predskolskii vychovu — zbornik odbornych prispevkov (s. 10-26). PreSov a Banska
Bystrica.

Kostkova, K. (2012). PiSova, M., & Duschinska, K. et al.(2011). Mentoring v ucitelstvi. Pedagogicka
orientace, 22(3).

Kovalikova, S. (1996). Integrované tematické vyucovanie. Bratislava: Faber.

Kovacova-Svecova, Z. (2019.) Literatira pre deti predikolského a mladsicho $kolského veku. In
Lipnicka, M. akol. (2019). Rozvijanie a jazykovej a literdrnej gramotnosti v predskolskej a elementarnej
pedagogike (s. 238-261). Banska Bystrica: Vydavatel'stvo Belianum.

Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a N EUROPSKA UNIA OPERACNY PROGRAM MINISTERSTVO
odbornych zamestnancov Univerzity Mateja Bela * * Eurépsky socialny fond - SKOLSTVA, VEDY,

) - EPREIN :.ropsiy fond © ® 9 rUDSKE ZDROJE VYSKUMU A $PORTU
v Banskej Bystrici = regionalneho rozvoja SLOVENSKE] REPUBLIKY

ITMS2014+: 3120117350



Kvasz, L. (2016). Principy genetického konstruktivizmu. Orbis scholae , 10 (2), 15-45.

Kozuchova, M. (2016). MoZnosti realizacie noveho vzdelavacieho programu pracovného vyucovania
na 1. stupni ZS. Casopis Technika a vzdelavanie, 5(1) 2-4.

Luptakova-Vancikova K., (2010). Kriticka reflexia a sebareflexia a ich miesto v priprave ucitel'a. In
Tradicie a inovacie vo vychove a vzdelavani modernej generdacie ucitelov 1V.: zbornik z II.
medzindrodnej vedeckej konferencie Levoca 2010 (S.291-299), Levo¢a 2010. RuZzomberok : VERBUM
- Vydavatel'stvo Katolickej univerzity.

Lipnicka, M. & Babiakova, S. (2019). Teoretické a metodické vychodiska rozvoja jazykovej a literarne;j
gramotnosti deti. In M. Lipnicka, a kol. (Eds.), Rozvijanie a jazykovej a literdrnej gramotnosti
V predskolskej a elementdrnej pedagogike (s. 91-113). Banska Bystrica: Vydavatel'stvo Belianum.

Lynch, Z., Vargova, M. (2020). Materska skola — dieta, hra, ucenie. Banska Bystrica: Vydavatel'stvo
Belianum.

Mayesky, M. (2013). Creative Activities for Young Children, 10th Ed. Belmont, Calif.: Wadsworth
Cengage Learning.

Mezirow, J. (1990). Fostering critical reflection in adulthood (pp. 1-20). San Francisco: Jossey-Bass
Publishers.

Pasch, M. (1998). Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodinée: jak pracovat s kurikulem. Praha:
Portal.

Pupala, B. (2001). Epistemologické vychodiska vyucovania a didaktiky. Predskolskd a elementarna
pedagogika/Predskolni a primarni pedagogika, 1. 67

Porubsky, S. (2008). Kurikulum materskej $koly a jeho realizacia. In A. Douskova, S. Porubsky (Eds.),
Didakticky model materskej Skoly (s. 32-37). Banska Bystrica: PF UMB.

Porubsky, S. Didakticka analyza a projektovanie vyucby. Banské Bystrica, PF UMB v Banskej Bystrici.
Dostupné na
https://www.pdf.umb.sk/cms/saveDataFilePublic.php?uid=sporubsky&path=1ZxH2izjmOptcFUN4V1g
dsm-4d1AflyxISI9yQd8Y7C8jzHpL ZJ7s90xEwVgKYpC1C5sn-DrUOzatxtO2jidTw

Self Reflection: A Critical Skill for Your Personal Growth and Development. [on-line] [cit. 10-09-19].
Dostupné na http://www.best-personal-growth-resources.com/self-reflection.html

Spilkova, V., & Tomkova, A. (2010). Kvalita ucitele a profesni standard. Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta.

Statny vzdelavaci program pre predprimdrne vzdeliavanie v materskych skolach. (2016). Dostupné na
https://www.minedu.sk/data/files/6317_svp_materske_skoly_2016-17780_27322_110a0_6jul2016.pdf

Stech, S. (2007). Mise $koly—chranit kulturu i rozvijet dité. Nové skolstvo (portdl o reforme
vzdeldvania), 9(5).

Taubman, P. M. (2007). The beautiful soul of teaching: The contribution of psychoanalytic thought to
critical self reflection and reflective practice. In Bridging theory and practice in teacher education (pp.
1-16). Brill Sense.

Vanéikova, K., Porubsky, S., & Kosova, B. (2017). Inkluzivne vzdelavanie—dilemy a perspektivy.

Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a ¥ EUROPSKA UNIA . MINISTERSTVO
odbornych z:stthncov Univ:rzitygl\llgatej\g Bela .« x Eurépsky socialny fond OPERACNY PROGRAM E SKOLSTVA, VEDY,

. - EOER :.ripsky fond © ® @ 'UDSKE ZDROJE VYSKUMU A §PORTU
v Banskej Bystrici = regionalneho rozvoja SLOVENSKE] REPUBLIKY

ITMS2014+: 3120117350


https://www.pdf.umb.sk/cms/saveDataFilePublic.php?uid=sporubsky&path=IZxH2izjm0ptcFUN4V1qdsm-4d1AflyxlSl9yQd8Y7C8jzHpLZJ7s9oxEwVgKYpC1C5sn-DrUOzatxtO2jidTw
https://www.pdf.umb.sk/cms/saveDataFilePublic.php?uid=sporubsky&path=IZxH2izjm0ptcFUN4V1qdsm-4d1AflyxlSl9yQd8Y7C8jzHpLZJ7s9oxEwVgKYpC1C5sn-DrUOzatxtO2jidTw
http://www.best-personal-growth-resources.com/self-reflection.html
https://www.minedu.sk/data/files/6317_svp_materske_skoly_2016-17780_27322_110a0_6jul2016.pdf

Walterova, E. (2004). Uloha Skoly v rozvoji vzdélanosti. 2. dil. Paido.

Zoldosova, K. (2008). Vyskumne ladena koncepcia prirodovedného vzdelavania — spdsob efektivnej
zmeny koncepcie primarneho prirodovedného vzdelavania.

Zoldosova, K., Minarechova, M. (2015). Vyskumne ladend koncepcia technického vzdelivania
v materskych Skoldch. Trnava: Typi Universitatis Tyrnaviensis.

Zoldo3ova, (2018). Vyskumne ladend koncepcia technického vzdeldvania pre prvy stuperi ZS. Trnava:
Typi Universitatis Tyrnaviensis.

68
Skvalitnenie pripravy buducich pedagogickych a .k EUROPSKA UNIA : MINISTERSTVO
Srhe pripravy ! Pecagosicty R S OPERACNY PROGRAM SOLETVA VEL
odbornych zamestnancov Univerzity Mateja Bela * * Eurépsky socialny fond 44 KOLSTVA, VEDY,
) - EPREIN :.ropsiy fond © ® 9 rUDSKE ZDROJE VYSKUMU A $PORTU
v Banskej Bystrici 5 regionalneho rozvoja SLOVENSKE| REPUBLIKY

ITMS2014+: 3120117350



