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Uvod

Zivot v globalizovanom multikultirnom svete so vietkymi jeho atribltmi, prednostami,
negativami, paradoxmi i turbulenciami, sdm osebe naznacuje viaceré suvislosti medzi etickou
vychovou a medidlnou vychovou. Dovodom su podmienky informacnej spolo€nosti priznacné
tym, Ze vSadepritomné média sprevadzaju cloveka nepretrzite, snad okrem spdnku. Den
zaina a zvycajne ikonci v spolo¢nosti rozhlasu, televizie, internetu, knihy, dennika alebo
casopisu. Aj pocas dria — cestou do alebo zo zamestnania ¢i Skoly — su jeho spoloénikmi
minimadlne mobilny telefdn, i-Pad i i-Phone, billboardy, reklamné plochy atd.

Sucasnd realita je vysledkom vedeckého, technického a technologického rozvoja na
pociatku dvadsiateho prvého storocia, ktory sposobil zmeny prakticky vo vsetkych sférach
spolo¢nosti. Sucastou tohto procesu boli aj zmeny v komunikacii, médiach a nimi Sirenych
posolstvach a medidlnej sfére ako celku, ktoré vyrazne ovplyviuju rodinny, pracovny
¢i obcCiansky Zivot cloveka. Azda preto v rozhovoroch sucasnikov patri slovo kriza v jej
najroznejsich podobach medzi najfrekventovanejsie. Situdcia je natolko vazna, Ze viac ako
z ekonomickej alebo hospodarskej krizy, narastaju obavy z tych jej podob, ktoré sa prejavuju
v moralnej devalvacii Zivota. Preto aj leitmotivom tejto prace je myslienka P. Saka (2007,
s.15): ,Sucasnu civilizdciu charakterizuje explozivny technologicky vyvoj, bohuZial,
sprevddzany erdziou mordlneho systému a spirituality.” Médid su uz dnes vacsinou odbornej
pedagogickej, psychologickej, filozofickej ¢i sociologickej komunity akceptované ako délezité
formotvorné Cinitele. Niektori odbornici ich povazuju dokonca za hlavné socializac¢né faktory,
ktoré vtomto smere nahradili rodinu, cirkev aj skolu. Preto je najvyssi Cas riesit problémy
suvisiace s médiami a medialnymi obsahmi, pricom mame na mysli média ako prostriedky aj
ako prostredie komunikacie. Sohlfadom na sucasni medidlnu tvorbu, alebo presnejsie
medialnu produkciu, je nutné oba fenomény reflektovat z hladiska ich vplyvu na vsetky
stranky osobnosti deti a mladeZe, ale zvlast na ich mordlne vedomie. To by malo byt
vychodiskom, ale aj imperativom medialnej vychovy a jej realizacie v etickej vychove ako
prostriedku formovania mordlnych citov a utvarania hodnotovej orientdcie recipientov.
Medialna vychova by tak mala mat priestor vo vyucovani etickej vychovy a predstavovat
pozitivny pristup k médiam ako k zdroju nadobudania predstav o hodnotovych orientaciach,
hodnotovych hierarchiach ¢i moralnych presvedceniach. Vysledkom takto prepojenych

vychov by mala byt spésobilost Ziakov kriticky (kvalitativne rozliSujico) hodnotit média



a vyuzivat ich aktivne a zodpovedne vzmysle mordlnych principov a humanizmu. Su to
kompetencie v zmysle cielov medialnej vychovy na oboch stuprioch zdkladného vzdelavania.

O dosiahnuti cielov medialnej vychovy rozhoduju profesijné kompetencie ucitela,
a preto by sucastou kompetencéného profilu aj ucitela vyuéujiceho eticki vychovu mali byt
rozvinuté medidlne kompetencie. Je to determinanta vychovného p6sobenia smerujliceho
k osvojeniu si medialnej gramotnosti a nadobudnutiu medidlnych kompetencii Zziakmi. Toto
presvedcenie a potreby pedagogickej praxe boli zdkladom pri tvorbe publikacie, ktorej
ciefom je poukdzat na opodstatnenost a vyznam rozvijania medidlnych kompetencii v etickej
vychove. Jej obsah je orientovany tak, aby sa ukdzala vzdjomna prepojenost oboch
predmetov. Osobitny priestor je venovany otazkam medidlnych kompetencii ucitela, ktory
by mal byt schopny pomdct Ziakom ziskat vedomosti z medidlnej sféry, zruénosti
a skdsenosti s médiami a ich obsahmi, kreovat si moralne presvedcenie a osvojit si postoje,
ktoré im umoznia branit sa potencidlne negativnym vplyvom médii a vyuzivat ich vo svoj
prospech i v prospech spoloénosti.

Publikacia vznikla v ramci rieSenia projektu ,,Inovdcia edukacnej praxe etickej vychovy”,
podporeného Agentlrou na podporu vyskumu a vyvoja, realizovaného v rokoch 2011-2014
na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Autorka vyjadruje vdaku
jeho zodpovednému riesitelovi, PhDr. Miroslavovi Valicovi, PhD., za poskytnuty priestor pre
vznik tejto prace. Uprimné podakovanie za odbornt a moralnu podporu pri jej tvorbe patri

Megr. Petre Fridrichovej, PhD., spoluriesitelke a administratorke projektu.
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1 Medidlna vychova v etickej vychove

Historia tym, Ze poddva sprdvu o minulosti, umoZriuje ludom posudzovat pritomnost.
Myslienka Thomasa Jeffersona (1743-1826), v poradi tretieho prezidenta Spojenych Statov
americkych a spoluautora americkej Deklardcie nezdvislosti (1776), je vyzvou na krdatky
pohlad do histdrie. Jeho zdmerom je pripomenut, Ze otazky suvisiace s médiami boli
oddavna predmetom zdujmu filozofov, pedagdgov, psycholégov Ci teolégov. Pretoze, ako
tvrdi P. Sak (2007, s. 9), ,vyvoj vzdelanosti a vzdelavania je tiez historiou médii, ktoré su
pouzivané v procese vzdeldvania a vyucovania.” | ked' citovany autor poukazuje na poziciu
médii v edukacii, ich aktualny podiel na ziskavani vedomosti, nadobudani zrucnosti,
skusenosti a osvojovani si ndvykov a postojov, medidlna vychova si plnym pravom zasluhuje
pozornost odbornej pedagogickej komunity. Okrem toho treba paméatat, Ze neustale
inovacie v oblasti informacnych a komunika¢nych technoldgii vyrazne vplyvaju na vsetky
stranky osobnosti ¢loveka, kvalitu jeho Zivota, spoloénost a v konec¢nej konzekvencii i ludsku
civilizaciu.

Kym na Slovensku sa zacalo o medidlnej vychove viac diskutovat az v tretom miléniu,
niektori autori spdjaju jej pociatky s Antickym Gréckom, presnejSie s Platénovym dielom
Republika, v ktorom sa zmieniuje o vplyve divadelnych hier na vychovu deti a mladeze. Ini
odbornici v kontexte s naznakmi medialnej vychovy odkazuju na poziadavku Jana Amosa
Komenského ¢itat na vyucovani novinové clanky. Isteze aj tieto nazory maju svoje
opodstatnenie, vSak medidlna vychova v jej dneshom chapani sa zjavne viaze s menom
uzndvaného harvardského profesora Huga Miinsterberga (1863-1916). Pravdepodobne ako
prvy explicitne pozadoval vzdeldvanie v oblasti médii. Snahy realizovat tuto poZiadavku sa,
viac-menej nesystematicky, objavovali uz na zaciatku 20. storoCia. Z exkurzu do historie
medidlnej vychovy je zrejmé, Ze jej vznik sa viaze s rokom 1933 a vydanim knihy ,, Culture and
environment : The training of critical awareness” v spoluautorstve literarneho kritika Franka
Raymonda Leavisa ajeho Studenta Denysa Thompsona. Rychly rozvoj a narastajuca
dostupnost novych technolégii vratane rozsirovania globalneho vysielania v druhej polovici
20. storocia vo viacerych rozvinutych krajinach kultirneho sveta vyustili do poZiadavky
spolocenskej praxe na vychovu k mediadlnej gramotnosti. Reakciou boli aktivity, ktoré
postupne vytvarali podmienky na vznik medialnej vychovy. ISlo o konstituovanie zvazov,

asocidcii a organizacii, ktoré zdruzovali odbornikov v oblasti médii, psycholdgie, pedagogiky,
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medidlnej pedagogiky atd. Tak sa postupne rozvijala medzindrodnd spolupraca, v ramci
ktorej sa uskutocnili mnohé vedecké a odborné podujatia v Kanade, USA ¢i v Austradlii, kde sa
ujasnovali ciele, obsah, konkrétne programy a stratégie medialnej vychovy. Napokon sa
vyprofilovali jej dva zakladné koncepty, tzn. kriticko-hermeneutickd vetva, s taZiskom
v kritickej reflexii médii aich Cinnosti a learning-by-doing, tzv. vedomostny koncept. Oba
pristupy sa v jednotlivych koncepciach prelinaju avréznom rozsahu doplfaju. Rozdielne
postavenie medidlnej vychovy v systéme vychovy a vzdeldvania, ¢i rozne chapanie jej cielov,
obsahu a/alebo prostriedkov, su vysledkom rbéznych historickych sociokultirnych
podmienok, rézneho chdpania pozicie ¢loveka vo vychove (a v spolocnosti), pripisovania
osobitného vyznamu niektorému z aspektov vychovy atd. Otdzky vychovy k medidlnej
gramotnosti sa postupne stali objektom zdujmu SirSej odbornej verejnosti, ¢o bol dobry
zaklad pre dalSie rozvijanie medialnej vychovy. Pokial ide o dévody jej vzniku v novodobej
histérii, daju sa identifikovat tri rozdielne impulzy. V eurdpskom regidne, hlavne po
2. svetovej vojne, to bola evidentna snaha o rozvijanie kritického myslenia ako prevencie
nekritického prijimania totalitnej propagandy. Druhym dovodom, ktory sa najvyraznejsie
prejavil vUSA v50. a60. rokoch minulého storocia, bola reakcia na vyraznu
komercionalizaciu médii. Treti dovod jej vzniku sa preukazal najviac v Statoch Latinskej
Ameriky a Juznej Eurdpy ako prostriedok zmiernenia socidlnych rozdielov suvisiacich
s moznostami pristupu k informdciam.

Medidlne kompetencie, medidlna gramotnost a dosledky ich nizkej drovne ¢i absencie,
su na Slovensku reflektované najma v ostatnom desatroci, i ked problematikou médii,
odbornici z viacerych odborov vyskumu avyvoja ddvnejSie arieSia ich dodnes. Spomedzi
vSetkych su to S. Brecka (1999, 2002, 2009, 2010), E. Hradiska (1997, 1999, 2008),
E. Poldkova (2001, 2008, 2011), P. Rankov (2002, 2006) a dalsi. Informacna baza, ako jedna
z dblezitych podmienok realizacie vychovy smerujlucej k osvojeniu mediadlnej gramotnosti
a nadobudnutiu medidlnych kompetencii Ziakmi vo formalnom vzdelavani, je teda splnena.
Do transformacie slovenského Skolstva predmetnd problematika v obsahu vzdeldvania
absentovala, iked tuto poziadavku vyslovovali viaceri odbornici uz davnejsie, ako napr.
E. Hradiska (1999) ¢i J. Demcisak (2000). V zmysle zavaznych dokumentov Rady Eurdpy,
Eurdpskej unie a UNESCO sa aj Slovensko zaviazalo, Zze bude medidlnu vychovu rozvijat.

Vyraznym podielom ktomu prispel Statny pedagogicky Ustav v Bratislave dokumentom
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Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdeldvania.
Materidl bol vypracovany v zmysle zakladnych dokumentov Eurdpskej unie, Rady Eurdpy
a UNESCO a na zaklade vyvoja a aktualneho stavu medidlnej vychovy v zahranic¢i. Dokument
bol schvaleny uznesenim vlady Slovenskej republiky ¢. 923 dna 16. decembra 2009.
Slovensko sa tak zaradilo medzi krajiny, ktoré sa snaZia dosiahnut Uroven, ¢i sa jej aspon
priblizit, akd ma v krajinach s dlhsou tradiciou medidlnej vychovy, ako si Kanada, Velka
Britania, Francuzsko, Nemecko, Belgicko, Finsko atd. Preto sa dnes o nej hovori Castejsie
v pedagogickej praxi a je predmetom diskusii aj na vedeckych a odbornych férach. Vedecki
pracovnici, ucitelia, vychovavatelia iludia po6sobiaci v neformalnom vzdelavani hladaju
vhodné stratégie jej realizdcie v kontexte sjej cielmi, obsahom, formami ¢i metddami.
Predmetnymi otdzkami sa zaoberaju odbornici hlavne psychologickych a pedagogickych vied,
masmedidlnej komunikacie, socidlnych, pravnych a politickych vied, filozofickych vied, etiky
a teologickych vied, vied o kultire aumeni atd. Sohladom na vyznam médii anajma
s prenikanim novych technolégii do vSetkych oblasti Zivota ¢loveka a spolo¢nosti reflektuju
otazky, ktoré znepokojuju pedagogicki komunitu, rodicov i SirSiu verejnost. Pokial medialna
vychova na Slovensku je eSte len v etape hladania, overovania a nachadzania nalezitych
prostriedkov realizacie, vo vacsine eurdpskych statov i vzamori ma rozvinuty systém a je

beZnou suéastou formalneho i neformalneho vzdelavania.

1.1 Suvislosti medidlnej vychovy a etickej vychovy
... ak vzdeldvame mysel osoby, ale nie jeho srdce, vytvdarame vzdelaného barbara.
(Theodore Roosevelt)

V kazdom historickom obdobi vyvoja ludskej civilizdcie sa vymena informacii
uskutocnovala sp6sobom priznaénym pre danu epochu. Dnes sa na tomto procese v ¢oraz
vacsom rozsahu podielaju média a nejeden sucasnik si bez nich vie iba tazko predstavit
nielen komunikaciu, ale Zivot vobec. Zvlast, ked nové technolégie ponukaju najréznejsie
prostriedky a prostredie komunikacie. Médid su spojené s informdaciami ako prostriedky ich
produkcie, Sirenia, spracovania, uchovavania a/alebo pouzivania. Ich dalsi rozmer sa objavil
s moznostami  novych informacno-komunikaénych technolégii a poskytnutim dplne
odlisSného prostredia komunikacie, v dosledku ¢oho sa ¢lovek ocitol na pomedzi redlneho
avirtudlneho sveta. Virtudlna realita je pritom simuldciou redlneho a/alebo fiktivneho

prostredia, ktoré je zvyCajne vnimané vizualne vo vsetkych dimenziach a cloveku poskytuje
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interaktivnu skusenost prostrednictvom zvuku, dotyku alebo inou formou spatnej vazby v
realnom case.

V kontexte s novou realitou vznikaju aj nové rizikd a ohrozenia, ktoré vyvoldvaju
potrebu spoOsobilosti, ktoré c¢loveku zabezpedia korektnd koexistenciu s médiami. Vo
formdlnom vzdelavani je rieSenie v medidlnej vychove, ateda v cielavedomom
systematickom po6sobeni smerujicom k nadobudnutiu medidlnych kompetencii v procese
ucenia a ucenia sa Ziakov o médidch. Osvojovanie, ziskanie, prehlbovanie a skvalithovanie
medialnych kompetencii je vSak zlozity a dlhodoby, prakticky celozZivotny, a viacrozmerny
proces, ktory ovplyviuji mnohé vonkajsie ivnutorné faktory. KedZe tento proces
odzrkadluje ré6zne prepojenia prvkov spolocnost — médid — jednotlivec, aj medidlna vychova
ma, celkom prirodzene, multidisciplindrny charakter. Otazkami suvisiacimi s uvedenou
triaddou sa preto zaoberaju nielen odbornici sociologickych a psychologickych vied,
politolégie, ekondmie ¢i lingvistiky. Tak napr. socioldgia reflektuje médid zo socidlneho
aspektu, predovsetkym z hladiska ich pozicie a fungovania v spolo¢nosti, no prave tak si ich
vSima ako sprostredkovatelov spolo¢enskych noriem a ich désledkov na spravanie sa ludi. Do
istej miery zjednodusene sa da povedat, Ze psycholdgia sa zaobera vplyvom médii na
formovanie osobnosti ¢loveka, presnejSie na utvaranie jeho nazorov a postojov v suvislosti
s medidlnou komunikaciou a reprezentaciou vzorov. Politolégia reflektuje pravnu stranku
postavenia médii v spolocnosti a zaoberd sa aj otazkami medialnej politiky, pricom média
reflektuje ako prostriedky na dosiahnutie medidlnych cielov. Média, ako medidlne
organizdcie, vratane ndrodnych a nadndrodnych medidlnych systémov su predmetom Studia
aj ekondémie, ktora reflektuje medidlne obsahy ako tovar a/alebo sluzby a publikum ako
spotrebitela ¢i klienta. Zrozumitelnost medidlnych obsahov je prioritnym zaujmom
lingvistiky. Média su predmetom skumania aj dalSich spolocenskovednych disciplin ako su
filozofia, etika, teoldgia, socialna a medidalna komunikacia, pravo, estetika, histéria, vedy
o kulture a umeni atd. vratane etiky médii, ktora reflektuje mordlku a etiku v medidlnom
svete. Prioritne reflektuje suvislosti medzi medialnymi obsahmi a spravanim sa recipientov,
v koneénom doésledku zodpovednost médii za spravanie sa ludi. Aktualne poznanie
uvedenych aj dalSich spoloéenskovednych a humanitnych, ako i prirodnych, technickych,
lekdrskych a dalSich vied integruje medialna vychova, z ¢oho vyplyva jej multidisciplinarny

ramec.
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KedZe otazky suvisiace s novou realitou sa tykaju kazdého jednotlivca, aj ich rieSenie by
malo byt zéleZitostou celej spolocnosti na vsetkych jej Urovniach, pochopitelne, vratane
rodiny, formalneho aj neformalneho vzdeldvania. V pripade medidlnej vychovy skutocne
plati — Res nostra agitur — vec sa tyka nds vsetkych. S ohfadom na niektoré javy v sucasnej
spolo¢nosti ako dbsledku krizy hodnét, resp. etického, kultirneho, ¢i politického pluralizmu
a ich medialny obraz, ako aj v kontexte s absenciou Zivotnych skusenosti deti a mladeze, sa

nalezity priestor na realizaciu medialnej vychovy javi prave v etickej vychove.

1.2 Média, medialna vychova a eticka vychova v spolo¢enskom kontexte

Medidlna vychova ma v etickej vychove Specifické postavenie, ktoré v prvom rade
suvisi s podmienkami sucasnej spolo€nosti, s osobitnym zretelom na poziciu, vyznam
a funkcie médii v Zivote ¢loveka a spolo¢nosti, zvlast s ich vplyvom na rozvijajicu sa osobnost
deti a mladeZe. Podstata tohto tvrdenia suvisi s tym, Ze kazda spolocnost pouZiva rozne
prostriedky presadzovania riou priorizovanych hodnét, ktoré jej zabezpecia ¢o najlepsie
fungovanie.

KedZe meniace sa spolocenské podmienky sa prejavuju zmenou hodnét, moralky, ci
vznikom novych etickych tedrii, vinformacnej spolocnosti patria medzi najucinnejsie
nastroje presadzovania spolo¢nostou uzndvanych hodndét média, nakolko nielen
sprostredkuvaju ale aj spoluutvaraju urcité hodnoty. E. Polakovd (2008, s. 10) uvadza, Ze
»Sspolo¢nost, v ktorej Zijeme dnes, stavia na tedriach kultirneho a moralneho relativizmu,
pluralizmu a tolerancie, ¢o prinasa cloveku velkd slobodu v moznostiach viery ,svojej
pravde” ale aj akceptdacii ,pravd inych“. KedZe média svojimi posolstvami r6znym spdsobom,
v réznom rozsahu a intenzite, zasahuju vSetkych prislusnikov spolo¢nosti, citovana autorka
pripomina, Ze ludia uveria comukolvek a zvlast vtedy, ak sa to dozvedia z médii a ak o tom
rozpravaju takmer vsSetci. Pritom si neraz neuvedomuju, Ze vnimaju medidlny obraz
skutocnosti, a teda obraz sveta, ktory vznikol podla urcitych zakonitosti Zurnalistickej praxe,
a teda transformdciou objektivnej reality. Mediadlny obraz je v skutocnosti vysledkom
Ucelového vyberu a redukcie nekoneéného mnozstva mnozZiny jestvujucich javov a/alebo
procesov na nepomerne mensi subor medidlne akceptovanych udalosti. Tak vznika staly
rozdiel medzi medidlnym obrazom skuto¢nosti a objektivnou realitou pricom medidlny obraz
mobZe byt, aneraz aj byva, vnimany ako realita, ktord je realistickejSia neZ skutocnost.

Vtomto kontexte sa najjasnejSie ukazuje vplyv médii, prostrednictvom ktorych sa do
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vedomia fudi dostavaju informacie, ktoré si mimo ich zaujmu ainak by ostali bez
povSimnutia. Pod vplyvom médii sa pritom rozumie proces, v ktorom sa prejavuju rézne,
mnohokrat iba tazko badatelné zmeny v psychickej oblasti pri utvarani ¢i korigovani nazorov,
postojov, sprdvania sa alebo hodnotového systému. Na zaklade obrazu pertraktovaného
médiami si recipienti vytvaraju predstavy o redlnom svete, utvaraju si nazory a postoje na
udalosti Zivota, preberaju podsivané modely Zivotného stylu a pod. A tak média, ako uvadza
D. McQuail (2009, s. 21), predstavuju ,zdroj usporiadanych averejne zdielanych
vyznamovych sustav, ktoré empiricky i hodnotovo vymedzuju to, ¢o je normalne. Odchylky
sU potom signalizované a porovnavané s tym, ¢o je povazované verejnostou za normalne.”
Média sa tym spolupodielaju na utvarani verejnej mienky presne vzmysle mytu ,,¢o nie je
v médiach, nie je pravda“. Preto dnes, viac ako kedykolvek v minulosti, je doéleZita schopnost
¢loveka pohotovo a spravne dekddovat médiami Sirené posolstva, a tym sa vyhnat médiami
podsivanym predstavam o hodnotach, ¢i dokonca urcéitym vnucovanim hodnot.

Druhy dbévod pozicie mediadlnej vychovy v etickej vychove suvisi tiez so spolocenskymi
podmienkami, no konkrétnejSie vyplyva z cielov, obsahu a zamerania oboch predmetov.
V definicnom ramci mediadlnej vychovy na primarnom aj na nizSom sekundarnom stupni
vzdeldvania je jej ciel vymedzeny ako ziskanie a rozvoj medidlnej gramotnosti a osvojenie
medidlnych kompetencii, t. z. schopnosti prijimat, analyzovat, hodnotit a komunikovat Siroku
sSkdlu medidlnych obsahov. Vykonové a obsahové Standardy a aj sp6sob realizdcie medialnej
vychovy su na jednotlivych stupfioch vzdeldvania rozdielne. V primarnom vzdeldvani moze
byt zaradend do obsahu vybranych vzdeldvacich oblasti (jazyk a komunikacia, umenie
a kultdra...) pripadne ako samostatny predmet, resp. kurz. Na nizSom sekunddrnom stupni
vzdeldvania moze byt sucastou vybranych vzdelavacich oblasti, ako samostatny predmet
alebo alternativna forma vyucovania. Podla prikladu dobrej praxe (Velkd Britania, Kanada,
Austrdlia atd.) by malo ist ojej integrovanie do vyucovania tzv. jazykovych predmetov,
matematiky a/alebo informatickej vychovy, vytvarnej vychovy, hudobnej vychovy a dalsich
predmetov. Ukazuje sa sice, Ze nadobudat a rozvijat medialnu gramotnost a ziskat medidlne
kompetencie moZu Ziaci prakticky vo vSetkych vyucovacich predmetoch, predsa vsak ma
medialna vychova specificku poziciu v etickej vychove. Toto jej postavenie v etickej vychove
suvisi s tym, Ze ide o predmet prioritne zamerany na osobnostny, socidalny a moralny rozvoj
Ziakov, a preto je Ziaduce prave v etickej vychove reagovat a aj riesit problémy, ktoré so

sebou nové technoldgie prinasaju. Aby sa ludstvo nestalo, ako uvadza E. Poldkova (2008,
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s.170) ,otrokom vSemocnej techniky, aby sme moderné informacné akomunikacné
technoldgie nepovysili na akési ,bozstvo”, ktorému sa podriaduje vsetko ludské snazenie...”
Eticka vychova ako vyucovaci predmet je podla platnej pedagogickej dokumentacie (Statny
vzdeldvaci program pre 1. stupen zdkladnej Skoly v Slovenskej republike : ISCED 1 — Primarne
vzdeldvanie, 2008) stcastou vzdeldvacej oblasti Clovek a hodnoty. Prioritne je orientovana
na vychovu k prosocidlnosti, ktora sa prejavuje v moralnych postojoch a v autoregulacii
spravania sa Ziakov. Jej sucastou je i rozvijanie socidlnych zru¢nosti, predovietkym otvorenej
komunikacie, empatie, ¢i pozitivneho hodnotenia inych. Zameriava sa tieZz na podporu
psychohygieny a na primarnu prevenciu poruch spravania a u¢enia sa ziakov. S ohladom na
javy suvisiace s etickym, kulturnym, ndboZenskym a politickym pluralizmom je dblezité
venovat naleZity priestor rozvijaniu sebatcty Ziakov a ucty k druhym ludom, rozvijaniu ich
socidlno-komunikaénych zruénosti a na posilfovanie ich rezistencie vocli socidlno-
patologickym vplyvom. Dosiahnutie ocakdvaného stavu, resp. cielov vychovy je narocny
proces, ktorého vysledky a efekty sa mézu prejavit aZz po niekolkych rokoch, a pritom su
tazko predvidatelné s ohlfadom na ,zmenu cielov v zavislosti od spolocenskych zmien,
determindciu a charakteristiku idealov a ciefov v jednotlivych obdobiach a kulturach.”
(G. Pintes, 2010, s. 25) Dnesna spolo¢nost ma privlastky, ktoré symbolizuju jej priznaéné javy,
a tak sa oznacuje ako vedomostnd, informacna i medialna. Pomenuva sa i konzumnou, ktora
sa prejavuje zmenami v hodnotovych preferenciach ludi, strate zaujmu o skutocné,
vieludské hodnoty a, naopak, v uprednostiiovani konzumného spdsobu Zivota
a materidlneho bohatstva. V. Spousta (2004, s. 276) sa pyta , Ako rozvijat ludsku schopnost
rozpoznavat pravé hodnoty a odlisit ich od pseudohodnot? Ako naudit rozlisSovat dobro od
zla, pravu adistu krasu od pozlatka a nevkusu? Ako sa vobec clovek stdva vnimavym
acitlivym ktymto hodnotam?“ Najst odpovede na tieto otazky je narocné zvlast
v konzumnej spolo¢nosti, kde sa akoby udomadcnil nezaujem oveci verejné, o hodnoty
a cnosti, bezna je lahostajnost k pravde, ¢i ignorancia zla. Sprievodnymi znakmi st potom
kriza medziludskych vztahov, zlyhdvanie zakladnych funkcii rodiny, rozvodovost, osamelost,
narast agresivneho spravania, nezamestnanost a s tym suvisiaca priepast medzi bohatymi
a chudobnymi, absencia ucty k Zivotu, k starobe atd. Tieto a iné javy su nepochybnymi
prejavmi krizy hodnét, €o sa Casto zvykne davat do suvislosti s kvalitou medidlnej produkcie.
Pomenej sa uz pripominaju osobné a socidlne dosledky kazdého média vyplyvajluce z novej

dimenzie, ktord kazdd nova technoldgia vnasa do Zivota cloveka. PretoZe, ako uvadza
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M. McLuhan (2011, s. 35), ,nase zmysly, ktorych extenziami su vSetky média, zaroven
predstavuju trvali zataz nasej osobnej energie utvarajucu vedomie a skusenost kazdého
znds.” Medidlny priestor na Slovensku tvoria verejnopravne asukromné média, medzi
ktorymi je evidentna nerovnovaha. Pésobnost verejnopravnych médii pri tvorbe medidlneho
obrazu podlieha istym, zvlast ideologickym a organizacnym, vplyvom. Ideologicky vplyv sa
prejavuje najma (ale nielen) v spravodajstve pri vybere mediovanych udalosti, zobrazenim
len vybranych segmentov alebo iba ucelovo vybranych aspektov reality. Organizacny vplyv
suvisi so samotnym procesom tvorby mediadlnych obsahov, resp. organizacie prace
v medidlnej institucii. KedZe prakticky vSetka periodickd ineperiodicka tla¢ avacsina
elektronickych médii (rozhlas, televizia) je regulovana zdkonitostami trhovej ekonomiky,
sluzba verejnosti, ako uvadza J. Vojtek (2011, s. 7), ,je v sukromnych masmédiach na okraji
zaujmov, alebo sa tam vbébec nevyskytuje, lebo bezny divak o to Udajne nejavi dostatocny
zaujem.” Spolocenskd prax potvrdzuje, Zze ak su prioritou vlastnikov médii iba ekonomické
zaujmy, teda tvorba zisku, odraza sa to v produkcii takych obsahov, ktoré neraz prekracuju
hranice slusnosti. V dosledku uvedenych okolnosti je sucasnik pod neustalym vplyvom, ba
istym spésobom pod tlakom médii, ktoré vedome alebo nezdmerne spolupbsobia na
utvarani predstav, nazorov a postojov ¢loveka k objektivnej realite. Preto zalezi od kazdého
jednotlivca ¢i a do akej miery bude voci tomuto tlaku rezistentny, ¢i a ako bude vediet vyuzit
potencidl médii vo svoj prospech a v prospech spolocnosti, ¢i a ako sa dokaze vyhnut, resp.
odolavat ich moznym negativhym vplyvom.

KedZe média stale viac zasahuju nizSie vekové kategdrie uz deti na zakladnej Skole,
cielom medialnej vychovy na primarnom stupni vzdeldvania je, ,aby Ziaci lepSie porozumeli
pravidlam fungovania medidlneho sveta a primerane veku sa v nom orientovali, dokazali
posudzovat medidlne Sirené posolstva. V médiach by mali objavovat iba to hodnotné,
pozitivne formujlce ich osobnostny rast, a taktieZz by sa mali naucit posudit negativne
medialne vplyvy na svoju osobnost a dokdazat ich zodpovednym pristupom eliminovat.”
(Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného vzdelavania,
2009, s. 35). Aj zuvedeného, ¢o len fragmentarneho, popisu niektorych Specifik sucasnej
spolo¢nosti a medialnej sféry rezultuju urcité prepojenia medidlnej vychovy s etickou
vychovou, pretoze média, ako nositelia a Siritelia hodnotovych orientacii, etickych kategorii
a ich vyznamov a svojimi ponukami diverznych modelov a vzorov spolo¢enského (rolového)

spravania sa vyznamne spolupodielaju na kreovani osobnosti deti a mladeze, ich ludskych
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kvalit. (V. Kacinova, 2008) Zobrazované modely sprdvania sa, nazorov ¢i postojov sa tak
stavaju akymsi vzorom, ktory si deti a mladezZ osvojuju aj preto, ze iné priklady v ich redlnom
Zivote z r6znych dovodov neraz absentuju. Suvisiace otazky by mali mat najvacsi priestor
v etickej vychove, ktora, ako konStatuje P. Fridrichova (2011, s. 75), ,vo svojej podstate
podporuje vychovu dobrého Cloveka, ktory sa stava aktivnym, zodpovednym, priatelskym
a ludskym ¢lenom society.” Prostrednictvom etickej vychovy sa teda u Ziakov rozvijaju vyssie
motivy a formuju hodnoty ako su dobro, tolerancia, sloboda, zodpovednost, autentickost,
[udskost, iniciativnost, pracovitost a spravodlivost. SU to nosné hodnoty etickej vychovy,
avSak na ich utvdranie posobia mnohé faktory, vratane neustaleho posobenia médii. Oba
predmety spolu suvisia a podstata ich prepojeni sa ukazuje v samotnych cieloch. Ako uvadza
P. Fridrichova (2012, s. 2), ciele etickej vychovy ,su komplexné a prispievaju k rozvoju
dobrého c¢loveka, ktory sa vie orientovat v tomto svete, dokdZe komunikovat a Zit s inymi
ludmi, pricom resSpektuje a v kaZdodennych situdcidch uplatriuje zdkladné etické principy
a zdsady mordlky, pozna sdm seba a na zdklade sebareflexie vie projektovat vlastny rozvoj.”
Priznacnym prvkom dnesnej reality si média a medidlne posolstva, ktoré spoOsobuju
0. i. zmeny v socidlnej a medidlnej komunikacii v suvislosti s rozsirenim Zivotného priestoru
¢loveka. Sucasny Clovek totiz fyzicky sice existuje v prirodzenom svete, no jeho Zivotné pole
sa rozsiruje a svojim vedomim vstupuje do Uplne iného Specifického priestoru. Takze, ako
tvrdi P. Sak (2007, s. 29), ,,existencia Cloveka v digitalne] ére sa realizuje v prirodzenom svete,
na hranici virtudlnej reality a prirodzeného sveta a v kyberpriestore.” Dnesny Clovek sa tak
chtiac-nechtiac, vedome i nevedomky stdva sucastou imaginarneho sveta uZ nielen
filmovych pribehov ¢i pocitacovych hier, pretoZze vo virtudlnom prostredi méze komunikovat
vlastné obsahy, vyjadrovat ndazory, pocity Ci postoje, realizovat svoje zaujmy, vtomto
priestore jednoducho ,Zije“. S ohladom na tendenciu Coraz intenzivnejSieho presadzovania
videnia sveta cez médi3, je potrebné nazerat na tieto zdroje aj z iného uhla pohladu. Pretoze
v sucasnosti, ako tvrdi P. Dinka (2008, s. 289), ,iny nazor ako medialny sa Casto tabuizuje,
ironizuje. Prave preto ho treba vyniest na svetlo boZie a dat mu naplno dychat.” Z tejto
situacie sa da usudzovat, Ze jednym zo spolo¢nych zamerov etickej vychovy aj medialnej
vychovy by malo byt dosiahnut, aby Ziaci vedeli vnimat svet autenticky, nie na zaklade
obrazov skutocnosti pertraktovanych v médiach. Na to vsak musia ziskat naleZiti Uroven
mordalneho vedomia, a prave tak i medidlnych kompetencii, ktoré im zabezpecia zodpovedné

zaobchdadzanie s medidlnymi technolégiami a ich produktmi. V tomto zmysle je koncipovany
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ciel mediadlnej vychovy na nizSom sekundarnom stupni vzdeldvania, ktory nadvazuje na
ocakdvané vysledky medidlnej vychovy na primarnom stupni vzdeldvania. Deti v starSom
Skolskom veku by teda uz mali ,byt schopni zmysluplne a selektivne vyuZivat média, poznat
pravidla ich fungovania a na zaklade prijimanych informacii si formovat svoj vlastny nazor.
V médiach by mali objavovat to hodnotné a pozitivne a naudit sa eliminovat negativne
medialne vplyvy na svoju osobnost. (Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike

v kontexte celoZivotného vzdelavania, 2009, s. 35).

1.3 Média ako socializacny faktor

Média a nimi sprostredkivané posolstva su prirodzenou a neoddelitelnou sucastou
Zivota deti a mladeZze. Ako prostriedky a prostredie komunikdacie su spolutvorcami obrazu
vonkajsej reality, atak i dblezitym fenoménom, ktory sa vyznamnou mierou podiela na
vhimani a chdpani sveta a utvarani vlastného vnutorného sveta. Najma nedospeli recipienti
poznavaju svet, alebo presnejsSie, vytvaraju si onom predstavu skrz medidlne obrazy
a médiami zobrazované modely Zitia ¢i spolunazivania.

V tejto Casti prace je pohlad na média sustredeny na ich poziciu v procese socializacie,
zvlast na ich vplyv na utvdranie moralneho vedomia deti a mlddeZe. Tento uhol pohladu
vyplyva zo skutocnosti, Ze ,média v stale vacsej miere a rozsahu vtlacaju do mysle a vedomia
¢loveka obsahy, ktoré vobec, ¢i len v malej miere odrazaju realitu prirodzeného sveta
avstdle vacsej miere produkuju medidlnu avirtudlnu realitu.” (P. Sak, 2007, s. 23)
V podobnych suvislostiach sme sa uz zaoberali niektorymi javmi v sicasnej spolo¢nosti, ktoré
suvisia sjej privlastkom ,konzumna“, no okrem mnohych inych uUkazov je priznacna
neustalym rozvojom technoldgii, vratane novych médii ¢i informacnych a komunikacnych
systémov. V kontexte s poziciu a narastajucim vyznamom tychto prostriedkov v Zivote
¢loveka sa oznacuje aj ako informacnd, medidlna i mediovand spolo¢nost. Jej prednostami su
moznosti najroznejsich foriem komunikacie, temer neobmedzeny pristup k informaciam, ich
rychla vymena bez ohladu na geografické vzdialenosti atd’. P. Sak (2007, s. 27) spresnuje, Ze
jednotlivé osobné pocitace prepojené do siete, média, technoldgie a informdacie vo vSetkych
formach (texty, video, zvuk, hypertext, multimédia atd.) zavesené na sieti a pohybujuce sa
vsieti, wvytvaraju spolu sich pouZivatelmi fenomén planetdrneho rozsahu, ktory
v nadvaznosti na biosféru aatmosféru nazyvame infosférou.” Druhou stranou mince

infosféry su viaceré neziaduce Ukazy, ktoré celkom iste nevznikaju sami osebe, ani izolovane
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mimo socidlneho a ludského, moralneho kontextu, ba neobjavuju sa ani vyluéne ako sucast
technického atechnologického vyvoja. Su sucastou a/alebo odrazom aktudlnej socidlnej
reality, na ktorej participuji média, teda vsetko, ¢o zabezpecuje tvorbu, uchovavanie
a prenos informacii v priestore a ¢ase. P. Sak (2007, s. 27) uvadza, ze ,v poslednom obdobi
akceleruje vyvoj spojeny s fenoménom tvorby, Sirenia, spracovania pouzivania informacii.
Vznika prostredie tvorené siborom nosicov — médii, ich informacnym obsahom, prislusnymi
technoldgiami a planetdarnym tokom informacii.“ V désledku tychto podmienok dochadza
k zmenam na urovni ¢loveka, spolo¢nosti i ludskej civilizacie. Citovany autor dalej konstatuje,
ze ,Clovek, spolocenské systémy a civilizacia sa vyladuji do podoby kompatibilnej
s informaénymi a komunikaénymi technolégiami. Tato humadanna asocidlna stranka
komputerizacie ainformatizacie je prinajmensom rovnako doélezitd ako technickd stranka
komputerizacie.” (P. Sak, 2007, s. 27) Média su prirodzenou sucastou Zivota kazdého
¢loveka, a preto aj na kazdého pdsobia a v roznej miere ho ovplyvnuju, bud pozitivne alebo
negativne. Su dblezitou sucastou kultdry ako jej produkty a spolutvorcovia, prostriedky
uchovavania kulturneho dedic¢stva a Sirenia kultury. Ako tvrdia E. Polakova — L. Spalova
(2009, s. 31), ,masovy dosah medidlnych obsahov a posolstiev podnietil vznik tGvah, podla
ktorych sa média podielaju na tvorbe medialnej i beznej kultlry aj globalizaénych kultdrnych
trendov...” Zasadnd otazka by teda mala zniet, aké obsahy médiad produkuju a Siria a aky
maju vplyv na recipientov. Pri marnom pokuse o zovseobecnenie sa da riect iba to, Ze su to
informdcie a posolstva r6zneho druhu, zamerania a kvality v zavislosti od mnohych okolnosti.
Medidlny obsah méze byt pravdivy, zaloZeny na faktoch, ale rovnako nim mézu byt vylucne
subjektivne ndzory a vypovede ich autorov, ¢i dokonca umyselne zavadzajuce alebo klamlivé
informacie. Sistotou sa vsak da tvrdit, Ze najmd masmédia nimi zasahuju anonymné
adisperzné publikum bez ohladu na zdujmy apotreby konkrétnych recipientov.
V informacne presytenej dobe moézu byt média zdrojom doplriujicich informacii ¢i zabavy,
no zaroven predstavuju aj isté riziko zvlast pre nepouceného recipienta, ktorého mozu
neutriedené informdacie dezorientovat ¢i inak poskodit. V takychto podmienkach sa potom
»Clovek snaZi orientovat v mnoZstve dostupnych informacii, ¢asto ich vsak uZ nedokaze
primerane spracovat, atak sa stava iba ich povrchnym prijimatelom, Coraz Castejsie sa
ponara do virtudlneho sveta médii a prijima médiami upravovanu skuto¢nost bez toho, aby
si overoval jej pravdivost, bez toho, aby sa zamyslal nad jej mordlnym dosahom.”

(E. Poldkova, 2008, s. 170) Intenzita vplyvu médii suvisi, okrem spolocenskych podmienok
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a socio-ekonomickych mozZnosti recipienta, sjeho vekom, presnejSie s jeho Zivotnymi
skdsenostami a celkovou osobnostnou zrelostou. Média teda nepochybne najviac zasahuju
a ovplyvnuju najmladsiu generdciu. | ked' intenzita ich vplyvu moézZe byt r6zna, maju vidy
formativny vplyv na recipienta, pricom ich G¢inok méze mat pozitivne aj negativne hodnoty.
V zavislosti od toho sa meni aj vplyv médii na spolo¢nost, prip. sa ich vplyv meni podla typu
a urovne konkrétnej spolo¢nosti ajej kulturneho kontextu. Pod vplyvom médii pritom
rozumieme proces, ktory sa prejavuje mnozstvom réznych, mnohokrat na prvy pohlad iba
tazko badatelnych zmien, najma (ale nielen) v psychickej oblasti ¢loveka, pri utvarani a/alebo
korigovani nazorov, postojov, spravania alebo hodnotového systému. Na expanziu ,vplyvu
médii (vulgarizacia vkusu, negativny vplyv na hodnotovu orientéciu, vyhybanie sa naro¢nému
mysleniu, neochota prili§ sa namahat dokladnym stddiom)“ poukazuje aj L. Hajnalova
Buvalova (2012, s. 10).

Pri reflexii médii v procese socializdcie je tiez uzitocny pohlad na vyvoj ndzorov
odbornikov na tento fenomén. Tak ako sa vyvijal amenil vplyv médii na Ccloveka
v historickom kontexte, vyvijali a vyrazne sa menili aj nazory na tento fenomén. D3 sa
povedat, Ze médiam bol pripisovany rézny vyznam, takZe aj nazory odbornikov oscilovali
v roéznych podobach od absolutizovania az po Uplné negovanie formativneho vplyvu médii.
Prikladom moZe byt obdobie druhej polovice 19. storocia, oznacované ako éra masovej
komunikdcie, alebo, presnejsie, bola to doba priznacna vyraznym rozSirenim a aktivnym
vyuzivanim vsetkych prostriedkov masovej komunikacie. Prave v dosledku toho ,sa zvysili
obavy z negativneho vplyvu médii na recipienta, predovsetkym na deti a mladez. Dévodom
bola tzv. northclifovska revoltcia, zndma vyrokom Northclifa: ,,dajte mi aspon jednu vrazdu
denne”, na ktord reagovali vychovné tedrie tzv. ochrannou medidlnou pedagogikou.
(E. Polakova, 2011, s. 13) Predmetnym otazkam venovali pozornost aj J. Jirdk — B. Kopplova
(2007), ktori tento vyvoj etapizovali, a tak sa dd struc¢ne zhrnut, Ze v prvych dvoch
desatrocCiach 20. storocia previadalo presvedcéenie o vSemocnosti médii a bezmocnosti
publika, ktoré sa poOsobeniu médii nedokaze branit. Médid boli povaZované za silné
formotvorné faktory, ktoré mézu ovplyvriovat nazory, utvarat Zivotné postoje, menit navyky
a v dosledku toho aktivne ovplyvriovat spravanie ¢loveka ¢i jeho Zivotny Styl. Tieto Usudky
vznikali jednak v savislosti s intenzivnym rozvojom filmového priemyslu, ale aj na zaklade
skusenosti s propagandistickymi metddami totalitnych reZimov (Rusko, Nemecko). Druha

etapa vyvoja nazorov na formativny vplyv médii spada do obdobia od 30. do 60. rokov
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20. storocia, kedy sa povodné predstavy menili na zaklade vysledkov empirickych vyskumov
predmetnej problematiky, a v kontexte s rozvojom najma psychologickych a sociologickych
vied. K zmene pohladu prispel i vyvoj, rozsirenie a dostupnost médii, hlavne televizie, Sirokej
verejnosti, a tak sa pri posudzovani dbsledkov vplyvu médii viac brali do dvahy premenné
psychologického a socidlneho charakteru, ako osobnost ¢loveka, prislusnost k socidlnej
skupine, a pod. To vyustilo do presvedcenia o len obmedzenych ucinkoch médii. V 70. rokoch
minulého storocCia opat prevladla predstava o intenzite uc¢inku médii, pricom sa zacal viac
reflektovat ich vplyv nielen na ¢loveka ale aj na spolo¢nost. Objavila sa tieZ téza o dlhodobom
a nepriamom vplyve médii na ¢loveka, boli formulované viaceré tedrie, ktoré tento vplyv
dokazovali, tak napr. podla tedrie vzorov sa média vyraznym spdsobom podielaju na
socializacii jednotlivca spristupfiovanim informdacii aj reprezentaciou vzorov ¢i modelov
spravania. Dal$ia zmena nédzorov na vplyv médii bola na prelome 70. a 80. rokov minulého
storocia, ktory bol priznacny o. i. kvantitativnym narastom médii a dostupnostou medialnej
ponuky Sirokym masam obyvatelstva. Prispel k tomu rychly rozvoj vedy, techniky, zvlast
medialnych technoldgii, takze televizory, videorekordéry, neskor i walkmany, boli beznym
vybavenim domadcnosti. V poslednom decéniu 20. storocia dochadza k dynamickému rozvoju
digitalnych technoldgii a prelom tisicroci bol zasa v znameni rozsirenia mobilnych telefonov
ainternetu. Na vyvoj novych technoldégii a turbulentny rozvoj medidlneho priemyslu
reagovala odbornad verejnost vyskumami, ktoré vyustili k zdverom, Ze sice média maju
skutocne silny vplyv na cloveka, avsak ten by mal mat schopnost aktivne si vyberat
z medidlnej ponuky a branit sa negativnym vplyvom. V tejto faze vyvoja nazorov sa preto
prijala predstava o obmedzovanom ¢i dohodnutom vplyve médii na jednotlivca.

Média najviac poOsobia na mladu generdciu, ktora je Specifickd svojim vkusom,
zruénostami, skusenostami, psychickymi vlastnostami vratane vedomosti, schopnostou
kritického hodnotenia ¢i mnozstvom volného casu atd. | ked dnesné deti a mladez povacsine
velmi zru¢ne narabaju s novymi technoldgiami, svojim spravanim v medidalnom prostredi
a sp6sobom zaobchadzania s médiami sa ¢asto sami vystavuju nebezpecenstvu a vytvaraju
priestor na manipulaciu. Jednou z pri¢in méze by dlhodoba absencia medialnej vychovy ako
aj to, Ze ich poznavacie schopnosti a schopnost robit rozhodnutia na zdklade hodndt este nie
su celkom vyvinuté. (Rada Eurdpy : Odporucanie 1466/2000) Prave preto aj zavedenie
medialnej vychovy do ,systému vychovy avzdeldvania vyplynula zfaktu, Ze média

a masmédia sa v Coraz vacSej miere stdvaju silnym socializaénym a vychovno-vzdeldvacim
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prostriedkom.” (Statny vzdeldvaci program, Medialna vychova (Prierezova téma) : Priloha
ISCED 1, 2011, s. 2). No vyznam médii v procese socializacie uz ddavnejSie zdo6razroval
D. Buckingham (2003, s. 5) tvrdenim, Ze ,,...médid nahradili rodinu, cirkev a Skolu v ulohe
hlavného socializatného faktora dnesSnej spolocnosti”. V podobnom zmysle piSe
i M. Brestovansky (2010, s. 13), Ze ,,média sa stdvaju rozhodujlcou institlciou socializacie
a identifikacie s kultdrou spoloénosti, institiciou, ktord dokaze zatienit skolu aj rodinu.”
Vinformaénej spolocnosti s predmetom zaujmu mladeze predovsetkym digitdlne
technoldgie, ktoré su sucéastou ich Zivota a kazdodennym spolo¢nikom najma vo volnom
¢ase. MnoiZstvo Casu, ktoré médiam mladi fudia venuju neraz aj na ukor plnenia si Skolskych
a inych povinnosti, ¢i na ukor svojho zdravia, znepokojujui odbornu verejnost a viaceri autori
na tuto skutoénost uz dlhsiu dobu upozoriuju, ako napr. J. Liba (2000), K. Mdller (2005)
a mnohi dalsi.

Sucasné spolocenské podmienky, a zrejme aj dlhodobd absencia medidlnej vychovy
sposobili, Ze pre mnohych mladych ludi je prirodzenejsia spolo¢nost mobilného telefénu,
notebooku neZ rovesnikov, atak uprednostiuju komunikaciu cez médid pred osobnym
kontaktom. Stc¢asnost je totiz o. i. priznacna javmi ako su len obmedzend komunikacia a ¢as,
ktory venuju rodicia svojim detom. L. Pasternakova (2008, s. 19) tvrdi, Ze ,sucasna rodina
venuje najvacsiu pozornost materidlnemu zabezpeceniu rodiny ato je Casto na ukor
emocionalneho alebo vychovného vplyvu. Stres, napatie a konflikty su vysledkom najma
zvySujuceho sa Zivotného tempa, dlhého <casu straveného v praci, ¢i mnoZstvom
kazdodennych problémov.” Prehresky voci potomstvu rodi¢ia neraz kompenzuju
materialnym komfortom vratane najnovsich médii. Niet preto divu, Ze mnohi mladi ludia
saturuju potrebu komunikacie prostrednictvom notebooku, ¢i mobilného telefénu. Pri
absentujucej komunikacii v rodine ¢i SirSej spolo¢nosti a v dosledku chybajucich Zivotnych
skusenosti média preto najviac vplyvaju na dorastajucu generaciu, ktora je ,v procese
vyraznych zmien. Tieto zmeny su dané spolocenskymi, ale najma materialnymi a medialnymi
prostriedkami.” (B. Kasac¢ova, 2007, s. 26) Okrem toho média poskytuju obrovské objemy
informdcii ré6zneho druhu a kvality, ktoré prostrednictvom sprdvy, oznamu alebo iného
formatu, predkladaju najréznejsie nazory politikov, odbornikov, ale aj tzv. celebrit
a osobnosti showbiznisu i Uplne neznamych ludi. Akd Sancu ma dieta zorientovat sa v tejto
zaplave informacii, ak je to neraz problém aj pre dospelého recipienta? Najst odpoved alebo

vskutku Ucinné riesenie je nad mozZnosti tejto prace, i ked prapdvod tejto situdcie je znamy.
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Preto vari nie je nadbyto¢né pripomenut niektoré skutocCnosti, ktoré suvisia s vplyvom médii
na deti a mladeZ plnenim si najma emocionalnej a vychovnej funkcie rodiny. Prva tazkost
plynie z rozdielnych zaujmov, potrieb a skdsenosti deti a rodicov s médiami, ¢o ovplyviuje
vymenu informacii s vaznymi dosledkami. Jednym z paradoxov sucasnej doby je, ze deti
a mladez pri pouzivani najnovsich médii predstihli svojich rodi¢ov najma na urovni zru¢nosti.
Pri manipulacii s médiami suU odvainejsie, samostatnejSie, no zaroven zranitelnejsSie.
Ochranou nedospelych recipientov pred nekritickym prijimanim ¢i preberanim medialnych
posolstiev by mohla byt spolo¢nost vnimavého a medialne kompetentného rodica, s ktorym
by sa dieta mohlo zhovarat, poradit, diskutovat o polemickych obsahoch, prip. o takych
posolstvach, ktoré by mu mohli ublizZit. Neslobodno obist ani funkcie médii v procese
socializacie. | ked sa najviac hovori oich informacnej, vychovnej, vzdelavacej, kultirne;j,
politickej azdbavnej funkcii, ich skutoCnou funkciou je reprezentovat vzory, ateda
poskytovat modely spravania sa, ndvody na rieSenie najroznejsich situacii, vzory socialnej
komunikacie atd. Vtomto smere rodicia, ba ani SirSie rodinné spoloenstvo mézu médiam
konkurovat iba velmi tazko. A prave takéto médiami podsivané vzory Zivotného Stylu sa
¢asto stavaju smerodajné pre deti a mladez. Preto je vychova deti a mladeze ku kritickému
hodnoteniu medidlnych produktov taka dolezitd. V dneSnom svete, ked sa média
predbiehaju, kto skor prinesie informacie o najnovsej udalosti ¢i najvacsej senzacii, sa akosi
zabuda na tradi¢né hodnoty zdravého clovecenstva. Slova etika, morélka, pravda, poctivost,
spravodlivost, solidarita, spolo¢né dobro ostavaju v Uzadi. Rovnako akoby sa vytracal aj
zmysel redlneho ludského spolocenstva, ale nahrddza ho virtualne spolocenstvo , priatefov”
vo virtudlnom prostredi. Takyto surogat moze byt v uréitom smere prinosom, no prave tak
moZe negativne posobit na skuto¢né socialne vztahy a kvalitu Zivota ¢loveka.

Bez zameru pausalizovat je namieste reflexia obsahov azamerani niektorych
medidlnych posolstiev. Verejnost azda najcastejSie pranieruje pouZivané vulgarizmy,
nevhodné prejavy sexudlneho spravania azobrazované nasilie. Ndsilie zobrazované
v médiach je uZ niekolko desatro¢i predmetom zaujmu a vyskumov odbornej a vedeckej
komunity. Ako uvadza L. Berou (2000), zistilo sa, Ze v USA, odkial prichddza najviac
televiznych seridlov, bolo v priebehu dvadsiatich rokov venovanych viac ako
1000 doktorskych prac na tému nasilia v televizii. VSetky dospeli o. i. k zaveru, Ze televizia je
zodpovednd za stUpanie delikvencie mlddeze. Daldie ohrozenie s fatadlnymi ndasledkami

potvrdili sociolégovia na univerzite v San Diegu, ktori publikovali studiu viac ako 2000
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pripadov s tym, Ze k suicididam adolescentov vo vSeobecnosti dochadza kratko po vysielani
zobrazujucom samovrazdu. Aj vyskumy v Eurdpe dospeli k rovnakym zaverom. L. Berou
(2000, s. 8) spresnuje, ze ,v studii o spravani sa 1565 mladych Londyncanov sa konstatuje, ze
televizne nasilie zmensSuje zdbrany pri pouZivani strelnych zbrani. Zo Svédskej Studie
u 2 000 deti vychadza akoby zdkon: u deti od 4. do 14. roka, ktoré stravili viac ako dvadsat
hodin tyzdenne pri televizore, je 015% vyssSie riziko chorobného alebo agresivneho
spravania.” Krovnakym alebo velmi podobnym zisteniam sa dopracovali aj dalsi autori
a potvrdili prepojenie medzi nasilim zobrazovanym v médidch a agresivnymi postojmi Ci
spravanim deti a mladeze. Aka je situacia na slovenskej medialnej scéne? B. MesdrosSova
(2010, s. 18) ilustruje nasilné obsahy v niektorych médiach na zaklade analyzy vysielania
televiznych stanic TV Markiza, TV JOJ a STV1, kde sa len ,pocas jedného tyZzdna
odprezentovalo spolu 1 026 nasilnych scén (€o predstavuje 3,5 nasilnych epizdd za hodinu),
2 381 symbolov nasilia, 1 433 prejavov nasilného spravania (tyranie, nasilie na majetku)
a 5438 nasilnych ¢inov (z toho 423 konciacich sa smrtou, 96 kondciacich sa zranenim,
1 141 pripadov fyzického nasilia a 411 pripadov verbalnej agresie).” Hoci to na prvy pohlad
znie paradoxne, ale medidlne programy urcené detom obsahuju viac nasilia, neZ ostatné
typy programov. Potvrdili to viaceré Studie, podla ktorych prevaina vacsina prejavov nasilia
ma fiktivny zaklad. Tento jav vSak nie je novy fenomén; objavoval sa oddavna v [udovych
rozpravkach ¢i povestiach, alebo v dobe tlaéenych médii. Prikladom méZu byt rozpravky
Dobsinského ¢i bratov Grimmovcov. Predsa aj v nich vystupovali udatni mladenci, ktori tvrdo
a nelUtostne bojovali za sprdvnu vec. V zobrazovani nasilia v tradi¢nych a novych médiach je
vsak zasadny rozdiel, na zaklade ¢oho sa dé usudzovat aj ich odlisny vplyv na detskych
recipientov. Kym v minulosti bolo nasilie jasne deklarované ako boj ,dobra proti zlu“,
v dnesnej televizii, pocitacovych hrach Ci na internete je tento motiv zahmleny, ba niektoré
obsahy poOsobia tak, akoby nasilné spravanie bolo prirodzenym sp6sobom zviditelnenia ¢i
sebapotvrdenia agresora. Vtedy byva bagatelizované ¢i dokonca idealizované.

Pri reflexii potencidlneho ohrozenia deti a mladeZze médiami treba vziat do Uvahy aj
dalSie okolnosti, medziinym urcité predispozicie recipientov konkrétne socio-kulturne
podmienky, vratane vychovnych vplyvov rodiny, Skoly, moZnosti asp6sobu realizacie
volného casu adalSie faktory. Avsak pri dosledkoch poOsobenia médii je potrebné
podciarknut ¢asovy faktor, tzn. ¢i ide o jednorazovu, kratkodobu alebo dlhodobu percepciu

medidlnych obsahov. Tato podmienka plati vo vSeobecnosti, ¢i ide o pozitivny alebo
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negativny vplyv médii na recipientov, priCom sa da ocakavat, Ze pri jednorazovom,
sporadickom ¢i kratkodobom pdsobeni je ich intenzita vplyvu mensia ako pri ich
dlhotrvajucom vplyve. Tento jav monitoruju uz aj slovenski odbornici, no v zahranici, najma
v USA, vo Velkej Britanii, Nemecku ¢i Francuzsku je reflektovany desatrocia. Prikladom moze
byt projekt Generation M2: Media v Zivote 8 - aZz 18-ro¢nych o vyuZivani médii americkymi
detmi a mladeZou, ktory je tretim v poradi (1999, 2004, a 2009). Vysledky celostatneho
reprezentativneho prieskumu hovoria o dramatickom naraste ¢asu, venovaného médidm —
v priemere je to 7 hodin a 38 minut zdbavy denne. KedZe ide o multitaskingové médis,
v skutocnosti je tento ¢as 10 hodin a 45 minut za den. Dostupné na:
<http://www.kff.org/entmedia/mh012010pkg.cfm> [online]. [cit. 2012-10-17]. TakZe, ako
uvadza aj U. Buermann (2009, s. 174), ,,ako ukazuju ré6zne vyskumy, ma dnes uz mnoho deti
na konci svojej Skolskej dochadzky za sebou viac hodin preZzitych pri televizii ako v Skole —
a pritom sa brala do uUvahy len televizia.” Ktomu treba priratat ¢as, ktory deti venuju
telefonovaniu, pisaniu SMS ¢i MMS, a samozrejme, vyuzivaniu internetu. Problém je, Ze
zavery vyskumov média neradi zverejnuju, resp. ich ucelovo zaml€uju. Programovu ponuku
niektoré obhajuju tiez tym, Ze obsahy a programovu Struktiru prispésobuju sledovanosti,
a teda sa riadia zakonitostami trhu ,,dopyt — ponuka“. Zbavuju sa tym zodpovednosti a akoby
ju presuvali na prijimatefov. Je to vSak skutoCne tak? Ak totiz publikum nema na vyber
z viacerych moznosti, sleduje to, ¢o mu média podsuvaju. Dokazom su reakcie jednotlivcov,

'II

kritické komentare typu ,,... sa fakt neda pozerat!“. Ale pozera sa, lebo ind alternativa vraj nie
je. I ked vlastne existuje, len sa zvyCajne nevyuzije, ¢o vsak suvisi jednak s celkovou socio-
kultirnou Urovniou recipientov, vratane ich medidlnych kompetencii. Vtomto kontexte
uvaha o vypovednej hodnote miery sledovanosti programov totiz ukazuje, Ze popravde
neodraza realny zaujem publika, a tak jej hodnovernost je diskutabilnd. Zmysel ma akiste len
pre majitefov médii a producentov na ospravedlnenie znizovania kvality medidlnej ponuky.
T4, najma v komerénych médiach, postupne nadobuda ¢rty medidlneho bulvaru, ktory
P. Dinka (2008, s. 22) oznacuje za morovu ranu dnesnej civilizacie, a teda , doslova gniavi
a terorizuje myslenie ludi, vymysla, ponuka nechutnosti, hyri polopravdami a |Zami, infikuje
Cloveka mordlnou schizofréniou, neSetri ani mladez a deti. Spésobuje chorobny rozklad
spolo¢nosti!“ Citovany autor prisiel tiez konstatuje, Zze medidlnemu bulvaru sa dari vdaka

jeho sledovanosti, lebo inak by nemohol existovat, pretoze by si na seba nezarobil. | ked' ich

je podstatne menej, no su i média, ktoré aj v dosledku silnejuceho tlaku Sirokej verejnosti
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a odbornej komunity koriguju programovu Struktiru a zohladniuju vyvinové Specifika,
potreby a zaujmy detskych recipientov.

Pokial budu deti a mladeZ Zit v medidlnom svete plnom mozZnosti ale i ndstrah, je
potrebné, aby boli na tuto situaciu pripraveni. To je jedna z Uloh medialnej vychovy, ktora
viak zaiste nie je vSemocnym fenoménom, i ked su do nej vkladané nadeje a ocakavania na
zlepSenie sucasného stavu. Nezastupitelnd uUlohu vtomto smere ma rodina a spolo¢nost.
Naznacené javy suvisiace s médiami a ich miestom v procese socializacie vyustuju do zaveru,
ktory sformuloval J. Prlcha (2009), totiz Ze v sucasnosti sa médid stdvaju rozhodujtcou
instituciou socializdcie ¢loveka ajeho identifikdcie so spolocnostou. Vtomto zmysle su
institlciou, ktora zrejme v mnohom dokaze zatienit rodinu i Skolu. Preto sa p6sobeniu médii
na deti a mladez venuje uz vacsia pozornost, jednak z obav z ich mozného destruktivneho
vplyvu na rozvijajucu sa osobnost, ale najma svyhladom na vyuZitie potencidlu médii

v prospech ¢loveka a spoloc¢nosti.
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2 Maedidlne kompetencie ako sucast kompetenéného profilu uéitela

Ak podla tedrie ucitel'skej profesie o Uspechu vyucovania a ucenia sa Ziakov rozhoduje
hybna sila, ktorou je osobnost uditela, potom aj o dosiahnuti cielov mediadlnej vychovy
rozhoduju profesijné kompetencie uditela. Ich sucastou by mali byt i medidlne kompetencie.
Rozvijanie akychkolvek kompetencii Ziakov je o. i. totiz podmienené uroviiou prislusnych
kompetencii ucitela. Otazky suvisiace s profesiou a profesionalitou ucitela su rozpracované
vo viacerych zdrojoch, napr. B. Kasacova (2004, 2005), B. Kasacova — B. Kosova a kol. (2006).
Profesijné kompetencie ucitela su legislativne ukotvené (Zakon 317/2009 Z. z. z 24. juna
2009) a reflektuju sa i v suvislosti s reformou slovenského Skolstva vratane vysokoskolskej
pripravy ucitelov. (B. Kosova — S. Porubsky, 2011). Zmena v priprave ucitelov je, okrem zmien
v oblasti filozofie vychovy avzdelavania, kurikularnej transformacie ariadenia procesov
vychovy a vzdeldvania, jednym z hlavnych prvkov reformy Skolstva.

Aka je situdcia v zabezpeceni vyucby medidlnej vychovy? | ked medialna vychova je na
zaklade reformy slovenského Skolského vzdeldvacieho systému uz od roku 2008 povinnou
sucastou obsahu vzdeldvania, je to sice dobry zdklad, ale este nezarucuje dosiahnutie jej
cielov. Na realizaciu medidlnej vychovy sice zabezpecil Statny pedagogicky Ustav konkrétne
metodické odporucania, no absentuju ucebné materidly a alternativne navrhy metodickych
postupov vyucby. Okrem toho su aj dalSie faktory, vyvolavajuce pochybnosti o vysledkoch,
resp. efektoch medidlnej vychovy. Prvy suvisi s ukotvenim mediadlnej vychovy v zavaznych
kurikuldarnych dokumentoch, resp. jej postavenie ako prierezovej témy. Medialna vychova by
mala byt sucastou vzdeldvacieho obsahu oblasti vzdeldvania v rdmci vhodnych vyucovacich
predmetov, prip. sa mbze vyucovat ako samostatny predmet. Zatial zrejme najvacsie riziko
jej uspesnosti spociva v pripravenosti uditela na realizaciu medidlnej vychovy. Z porovnania
obsahu platnych kurikularnych dokumentov a analyz Studijnych programov pripravujucich
ucitelov vyplyva, Ze absolventi su len cCiasto¢ne pripraveni na rozvijanie medidlnych
kompetencii Ziakov. Objektivne jestvujuce Uskalia realizacie medidlnej vychovy su vzdjomne
prepojené. Prvou prekazkou mébze byt akceptacia mediadlnej vychovy ako dolezZitej sucasti
obsahu vzdeldvania ucitefom. Druha bariéra sa ukazuje v praktickej realizacii medidlnej
vychovy ako prierezovej témy, a teda v schopnosti ucitela Uucelne prepajat obsahy réznych
vyucovacich predmetov. Neuralgickym bodom dosiahnutia ciefov medidlnej vychovy su

podla vSetkého medidlne kompetencie ucitela, pretoZe dosial chybaju komplexné programy
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vzdeldvania ucitelov v oblasti medidlnej vychovy v pregradudlnej priprave a o nic¢ lepSia nie je
ani situacia v programoch kontinualneho vzdeldvania ucitelov.

Preto aj realizdcia medidlnej vychovy v etickej vychove dnes este viac zavisi od osobnej
iniciativy a presvedcenia ucitelov o potrebe nadobudnutia medialnych kompetencii Ziakmi.
Jednako v$ak rozhodujucou podmienkou dosiahnutia cielov medialnej vychovy v etickej
vychove je ucitel srozvinutymi odbornymi, osobnostnymi a etickymi, pedagogicko-
psychologickymi, didakticko-metodickymi a sebarozvojovymi kompetenciami vratane jeho

medialnych kompetencii.

2.1 Medialne kompetencie ako ciel medidlnej vychovy

Cielom medidlnej vychovy vo vSeobecnosti su spoésobilosti kriticky, kvalitativne
rozliSujuco, posudzovat média a medialne obsahy. Na zaklade toho si vytvorit pozitivny vztah
a postoj k tymto prostriedkom, pouZivat ich zodpovedne a ucelne pre vilastny osobnostny
rozvoj irozvoj spolocnosti. Vzmysle koncepcie pedagdégov a medzinarodne uzndavanych
odbornikov v oblasti medialnej vychovy deti a mladeze W. Jamesa Pottera a Davida
Buckinghama predstavuju medialne kompetencie schopnost nardbat s médiami, spésobilost
prijimat a interpretovat medidlne obsahy a aktivne sa zucastriovat procesu medidlnej
komunikdcie.

Z analyz a porovnania prac publikovanych v oblasti medialnej vychovy, informacnej
vychovy (i pedagogiky médii slovenskej izahrani¢nej proveniencie, napr. J. Matus
et al. (2008), D. Petranova (2011), E. Polakova (2011), D. Bina a kol. (2005) vyplyva urcita
nejednotnost pri pouZivani pojmov medialne kompetencie a medidlna gramotnost. | ked oba
uzko suvisia, ich vyznamy vacésSinou nie su jemnejsie rozliSené ainterpretuju sa zvacsa ako
synonyma. Kvoli terminologickej Cistote je preto pri ich chapani vhodné vychadzat z obsahov
pojmov kompetencia a gramotnost. Suhlasime snazorom, Ze ,v zmysle obsahu pojmu
kompetencia ide o preukazanie nejakej schopnosti. V zmysle pojmu gramotnost sa toto
preukazanie schopnosti uskutocnuje vidy v nejakom konkrétnom kultirnom obsahovom
poli, ktoré sa premieta do konkrétnej vedomosti, zru€nosti, postoja ¢i hodnotovej orientacie
akceptovanej v konkrétnom socidlnom kontexte. Bazou kompetencie su vedomosti,
zruénosti a schopnosti vznikajuce v urditych socidlno-kultirnych ramcoch, teda gramotnost
v jej funkénej podobe. Byt gramotny neznamena byt automaticky kompetentny, ale byt

kompetentny nie je moiné bez gramotnostnej bazy.“ (S. Porubsky, 2012, s. 61) Z takto
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ponatych obsahov pojmov potom vyplyva i rozdiel medzi medidalnymi kompetenciami
a medidlnou gramotnostou, ¢o potvrdzuje i myslienka D. Petranovej (2011, s. 402), ze
,takmer kazdého, kto ,rozumie” médiam, méZeme oznacit pojmom medidlne gramotny. |de
o jedinca, ktory dokaze sledovat média a narabat s nimi, ziskavat z nich informacie a nechat
sa nimi zabavat.” Citovana autorka zdoraznuje, Ze nie kazdy medidlne gramotny jedinec je
kompetentny interpretovat medidlne obsahy, a teda ,aktivne si vyberat z medialnej ponuky
relevantné obsahy, citlivo rozliSovat medzi svojimi zaujmami a zdujmami vlastnikov médii,
kriticky skumat medidlne informdcie.” (D. Petranova 2011, s. 402) RieSenie sa ukazuje
nadobudnutim kompetencii, ktoré umozZnia ¢loveku pochopit média v sucasnej kultire ako
jej sucast, prostriedky Sirenia, uchovavania a/alebo spolutvorcov, a na zaklade toho si osvojit
bezpredsudkové postoje voci skuto€nosti i medidlnej realite. V zmysle uvedeného medidlna
gramotnost reprezentuje subor zrucnosti aschopnosti potrebnych na vyuZivanie
najroznejsSich druhov médii a nimi Sirenych posolstiev pri uspokojovani vlastnych potrieb
a zdujmov (vzdeldvanie a/alebo zdbava). Ide o schopnosti prijimat, analyzovat a hodnotit
medialne obsahy Zurnalistického, umeleckého, vzdeldvacieho i zdbavného typu. Medidlne
kompetencie pozostavaju z komplexu poznatkov a vedomosti o médidch, zrucnosti
a praktickych skusenosti narabat s nimi, schopnosti prijimat, kriticky analyzovat, chéapat,
desifrovat, interpretovat a tvorit medidlne obsahy, vratane postojov k médiam, medidlnym
posolstvdm a medidlnej realite v SirSom socidlnom a kultirnom kontexte. E. Polakova (2011,
s. 20) uvadza, Ze ,medidlne kompetencie zasahuju vsetky tri Urovne osobnostného rozvoja
Cloveka: kognitivnu, psychomotorickd (konativnu) i afektivhu.” Na kognitivnej urovni
zahfnaju osvojené poznatky z oblasti socidlnej a medialnej komunikacie, vedomosti o histadrii,
o sucasnom stave, ako aj o potencidlnom vyvoji médii. Patria sem aj poznatky o principoch
fungovania Ci spolocenskych funkciach médii, o moznostiach ich vyuZzivania alebo riziku ich
zneuzivania atd. V psychomotorickej oblasti predstavuju osvojené zruc€nosti, schopnosti
a praktické skusenosti pri praci s roznymi druhmi médii, spdsobilost zapojit sa do medialnej
komunikadcie ako prijemca a/alebo tvorca. V socio-afektivnej oblasti sa medidlne
kompetencie prejavuju uz na zadklade nadobudnutych vedomosti, zru¢nosti, schopnosti
a praktickych skusenosti, kedy clovek vie média a nimi sprostredkdvané obsahy kriticky
hodnotit, pricom si vytvara nové postoje bez predsudkov k medidlnej skutocnosti.

Medidlne kompetencie teda zahfiaju poznatky a vedomosti o médiach a medidlnej

oblasti, o socidlnej a medidlnej komunikacii, zru¢nosti a skusenosti nardbat s médiami,
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schopnosti prijimat, analyzovat, interpretovat a tvorit medidlne obsahy ako aj sposobilost

aktivne a zodpovedne sa zucastriovat medidlnej komunikacie.

2.2 Medialne kompetencie ucitela etickej vychovy
Obycajny ucitel uci. Dobry ucitel vysvetluje. Vynikajuci ucitel' demonstruje. Velky ucitel
inspiruje. (William Arthur Ward)

V ramci transformacnych procesov slovenského Skolstva bolo Ziaduce o. i. zadefinovat
novy kompetenény profil ucitela etickej vychovy. Autori tohto modelu, M. Valica — T. Rohn
(2011), uvadzaju, ze pri jeho tvorbe bol normativnym vychodiskom kompetencény profil
ucitela primarneho a sekundarneho vzdeldvania a pri jeho vymedzovani bolo potrebné
akceptovat Statny vzdeldvaci program, koncepciu a nové kurikulum etickej vychovy pre
zakladné a stredné Skoly, nové poZiadavky na Skolu a ucitefov etickej vychovy. Novy
kompetenény profil ucitela etickej vychovy tvoria jeho odborné kompetencie, osobnostné
a etické kompetencie, pedagogicko-psychologické a didakticko-metodické kompetencie,
a sebarozvojové kompetencie. Osobnostné a etické kompetencie ucitela tvoria jeho
personalne asocidlne zrucnosti, postoje a hodnoty. Tie sa premietaju v sposobilostiach
ucitela uplatriovat vlastné pozitivne osobnostné a sociomoralne charakteristiky (hodnotova
orientdcia, vlastnosti osobnosti a spravanie) vo vyucbe etickej vychovy a tvoria zaklad
profesijnej etiky. Pedagogicko-psychologické a didakticko-metodické kompetencie umoziiuju
ucitelovi:

Identifikovat individudlne psychosocidlne a morélne charakteristiky Ziaka.
Identifikovat psychologické a socidlne faktory ucenia sa Ziaka.
Identifikovat sociokultirny kontext vyvinu Ziaka.

Ovladat obsah a didaktiku vyucby etickej vychovy.

Planovat a projektovat vyucovanie etickej vychovy.

Realizovat vyucovanie etickej vychovy.

U L S

Hodnotit priebeh a vysledky vyucovania a ucenia sa Ziaka.

Sebarozvojové kompetencie zahffiaju motivaciu a spoOsobilost ucitela projektovat
a zvySovat svoj profesijny rast, identifikovat sa s profesijnou rolou as kultirou Skoly. Su
vychodiskom pri identifikacii vlastnych vzdeldvacich potrieb porovnavanim svojich redlnych

profesijnych kompetencii s o¢akdvaniami profesijného Standardu a kompetencného profilu

29



Eva BALAZOVA: Rozvijanie medialnych kompetencii v etickej vychove

ucitela etickej vychovy. Projektovanie profesijného rastu sudvisi so sebavzdeldvanim
a kontinudlnym vzdelavanim ucitelov. (M. Valica — T. Rohn, 2011)

V slvislosti s postavenim médii v sucasnej spolo€nosti, ich vplyvom médii na vietky
stranky osobnosti Cloveka avkontexte s integraciou medidlnej vychovy do obsahu
vzdeldvania sa objavila nutnost rozsirit profesijné kompetencie ucitelov (nielen) etickej
vychovy o medidlne kompetencie. Tieto by mali prispiet k skvalitneniu jeho profesijnych
kompetencii, no prave tak ich méze vyuzivat v sikromnom Zivote. Su dolezité zvlast dnes,
ked o Uspechu cloveka v pracovnom aj osobnom Zivote rozhoduju schopnosti, mddne
oznaCované soft skills, ktoré zahffiaju kooperaciu, empatiu, asertivnost, socidlne
kompetencie atd. KedZe niektoré ,makké schopnosti“ slvisia s médiami, aj ich dosiahnutie
ovplyviiuju medialne kompetencie, ako napr. vediet primerane komunikovat a spolupracovat
s inymi ludmi, ziskavat a spracuvat informacie ¢i presvedcivo prezentovat. Preto prvy dovod
nadobudnutia medidlnych kompetencii ucitelmi podporuju slova E. Poldkovej (2011, s. 26),
Ze pre uplatnenie jednotlivca vsucasnej spolo¢nosti je doleZité ,vediet vyhodnocovat
a vyuzivat podnety, ktoré prichadzaju z okolitého sveta, ¢o nie je moiné bez schopnosti
spracovat, vyhodnotit a vyuZit podnety ziskavané prostrednictvom médii.“ PoZiadavka
rozsirit profesijné kompetencie uditefov o medidlne kompetencie sa eSte uzsie spdja so
zavedenim medidlnej vychovy do obsahu vzdeldavania ajej ukotvenie v zdvdznych
kurikuldarnych dokumentoch pre primdrne aj nizsSie sekundarne vzdeldvanie. V zmysle platnej
pedagogickej dokumentacie (Statny vzdeldvaci program, Medidlna vychova (Prierezova
téma) : Priloha ISCED 1 a ISCED 2) je medialna vychova zaradena medzi prierezové témy.
Jednym z predpokladov dosiahnutia jej cielov, a teda aj determinantou Uspesnosti medidlnej
vychovy vramci etickej vychovy, si medidlne kompetencie uditefov ako sucast jeho
kompetenéného profilu, pretoze iba ucitel s tymito spdsobilostami modze vytvarat
podmienky, aby ich ziskali aj Ziaci. Ide teda o kompetencie, ktoré ucitelovi umoznuju vyuzivat
média v osobnom i profesijnom Zivote vtakej miere a kvalite, Ze sa neciti medidlne
hendikepovany a su do istej miery garanciou, aby si medidlne kompetencie osvojili i Ziaci.

Pri vymedzeni medidlnych kompetencii ucitelov etickej vychovy sa vyhneme
nadbytoénému pokusu oich novu interpretdciu. Vychodiskom modelu medidlnych
kompetencii ucitela méze byt Odporucanie Rady Eurdpy (Dokument ¢. 1466/2000), podla
ktorého predstavuju kritické a selektivne postoje vocCi médiam s cielom vychovat

emancipovanych a nefrustrovanych obcanov, ktori su schopni vytvorit si vlastny ndzor na
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zdklade dostupnych informdcii. Aj ucitel s rozvinutymi medidalnymi kompetenciami by mal
mat vedomosti, zruénosti, skisenosti a schopnosti, ktoré mu umozZnia aktivne a zodpovedne
pracovat s médiami a ich obsahmi, pruzne reagovat na inovacie v medialnych technolégiach,
ale tieZ orientovat sa v medidlnom prostredi a komunikovat. Tapio Varis, profesor na finskej
univerzite vTampere a Specialista na medidlnu ainformacnd gramotnost sformuloval
kompetencie, ktoré maju univerzalnu platnost. Mali by preto nimi disponovat a aktivne ich
vyuzivat ucitelia, Studenti, odbornici z rozlicnych oblasti, zamestnanci réznych institdcii

i obCania v osobnom Zivote vzaujme zvySovania poznatkovej, intelektualnej urovne

a kritického myslenia. Ide o:

»technologickd gramotnost (Technology Literacy), teda schopnost vyuZivat nové média
a technolégie na pristup k informdaciam a ich komunikaciu,

- informaénu gramotnost (Information Literacy) — schopnost zhromaZzdovat, organizovat
a hodnotit informacie, ako i schopnost tvorby logickych Usudkov, sidov, nazorov na ich
zaklade,

- medidlnu gramotnost (Media Literacy), ktora vyjadruje narastajuce rozmery, kapacity
dispozicie ¢loveka na produkovanie a distribuciu obsahov v rozlicnej forme,

- globalnu gramotnost (Global Literacy), ktord predstavuje porozumenie avzajomnu
Ustretovost medzi ludmi a ndrodmi, obsahuje schopnost interaktivity a spoluprace medzi
kultdrami,

- gramotnost asocidlnu zodpovednost — socidlne kompetencie (Literacy with
Responsibility) — schopnost zvaZovat a hodnotit socidlne dosledky médii z hladiska
bezpeénosti, sukromia a pod.“ (J. Sudol — L. Hrdindkovd — P. Rankov, 2005, s. 92)

Medidlne kompetencie ucitela etickej vychovy pozostavaju z poznatkov a vedomosti

z medidlnej oblasti, zru¢nosti a praktickych skusenosti s vyuzivanim réznych druhov médii,

ako aj z jeho nazorov a postojov k medialnej realite, ktoré spontanne uplatfiuje vo svojom

obcianskom Zivote i v pedagogickej praxi. Teoreticky i prakticky predstavuju zodpovednu

a aktivnu ucast na medidlnej komunikdacii v zmysle mordlnych principov a humanizmu.

V kontexte so Struktirou a obsahom sucasti medidlnych kompetencii sa ukazuje, Ze prakticky

suvisia so vsSetkymi zlozkami profesijnych kompetencii ucitela etickej vychovy, tzn. s jeho

odbornymi,  osobnostnymi  aetickymi,  pedagogicko-psychologickymi,  didakticko-
metodickymi a sebarozvojovymi kompetenciami. Zaroven ich obohacuju, pretoze ucitelovi

umoZnuju vytvarat arozsirovat si poznatkovl zakladnu v ramci odbornych kompetencii,
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nadobudat a skvalitiovat persondlne asocidlne zruénosti a/alebo formovat postoje
a hodnoty v ramci osobnostnych a etickych kompetencii. Medidlne kompetencie sa takisto
viazu s jeho pedagogicko-psychologickymi kompetenciami. Pre ucitela etickej vychovy
s rozvinutymi medialnymi kompetenciami moze byt napr. kyberpriestor prileZitostou na
identifikovanie individudlnych psychosocialnych a moralnych charakteristik ziaka, posudenie
psychologickych a socialnych faktorov jeho ucenia sa, sociokultirneho kontextu vyvinu Ziaka
atd. Medidlne kompetencie v prepojeni s didakticko-metodickymi kompetenciami ucitela
etickej vychovy by mali zarudit aktivne, ciefavedomé, systematické a zodpovedné vyuZivanie
najroznejSich druhov médii pri planovani, projektovani, realizacii aj hodnoteni procesov
vyucovania a ucenia sa Ziaka. Pokial ide o prepojenie medialnych kompetencii ucitela etickej
vychovy s jeho sebarozvojovymi kompetenciami v zmysle motivacie, ochoty a sp6sobilosti
profesijného rastu, su rovnako uZito¢né pri sebavzdeldvani aj v kontinudlnom vzdelavani.
Treba vsak zdéraznit, Ze postoje k medidlnej realite, telematickym médiam, medidlnym
obsahom avyuZivanie ich moZnosti pre osobnostny a profesijny rozvoj, su jednou
z urcujucich podmienok rozvijania medialnych kompetencii aj ucitela etickej vychovy.

| ked' sa tradi¢na uloha ucitela na vSetkych stuprioch vzdelavania v mnohom zmenila aj
v db6sledku medidlnej sféry, nadalej zostava rozhodujucim cinitelom pri dosahovani cielov
vychovy a vzdeldvania s délezitym formativnhym vplyvom na utvaranie osobnosti Ziakov.
Nezastupitelnd dlohu ma pri vytvarani vztahov Ziakov a celkovej klimy v triede. Ak ma svoje
poslanie zvladnut v podmienkach medidlnej a mediovanej spolo¢nosti, musi reagovat na
meniace sa podmienky, vratane zdujmov a potrieb Ziakov. KedZe dnesné deti a mladez su
,digitdlni domorodci“, cesta ucitela vedie k nim (nielen) cez média a pomocou rozvinutych
medidlnych kompetencii. Na tejto puti su potom média ,cestou od ¢loveka k ¢loveku”, takze
je uzito¢né nazerat na ne priamo a priatelsky a nevnimat ich ako nie¢o abstraktné ¢i hrozbu.
Prave naopak, je to ako prostriedok, ktory Cloveku sluzi, ktory Elovek tvori, ktory je na
Cloveku zavisly, je nim ovplyviiovany a ktory ho zaroven ovplyviuje. Ktomuto poznaniu
a postoju k médidam ma Sancu dospiet kazdy uditel, ktory chce média pochopit v socio-
kultirnom kontexte. Ak totiz v socidlnej komunikacii plati téza, Zze ak ¢lovek chce inému
porozumiet, obaja musia poznat vyznamy dorozumievacich prostriedkov (symbol, kéd), ¢o
rovnako plati pri médiach. Aby ich ¢lovek mohol aktivne vyuZivat, mal by vediet oich
moznostiach, vyhodach i obmedzeniach, pochopit principy ich fungovania, okolnosti ich

vzniku a chapat ich postavenie ako sucast kultury a spolocenskej reality. V nasledujucej Casti
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sa preto budeme usilovat zaoberat médiami vsirSom kultirnom a socidlno-historickom
kontexte tak, aby bol text ucitefovi uZitony pri vytvarani poznatkovej bazy pri rozvijani
medidlnych kompetencii.

Kazdy, kto sa prestane ucit, je stary, ¢i uz ma dvadsat alebo osemdesiat. Kazdy, kto sa

stdle uci, zostdva mlady. Najlepsie v Zivote je zostat mlady. (Henry Ford)
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3 Poznatkova baza medialnych kompetencii

V procese rozvijania medialnych kompetencii ide o nadobudanie poznatkov o médiach,
ziskavanie zrucnosti pri ich pouzivani a osvojovanie si postojov k médiam a medialnym
obsahom. Vstupom do problematiky médii je komunikacia, jej premeny v historickom
kontexte aich vplyv na civilizaény vyvoj, ako aj osobitosti masovej komunikacie. Zvlast su
reflektované a systemizované média, ich vyvoj, ulohy a funkcie v socidlnych suvislostiach.
Tato Cast by preto mohla/mala byt zdrojom zakladnych informacii o médiach ako socidlnych
inStitdciach, ktoré sa spolupodielaju na utvdrani medidlneho sveta, vnutorného sveta
recipientov i socialnej reality.

Poznatky avedomosti o médiach vSsirSom kultirnom a spolo¢enskom kontexte su
jednou z oblasti posudzovania urovne medialnych kompetencii. Pri jej hodnoteni v oblasti
vedomosti ide, podla E. Polakovej (2011), o mieru zviddnutia tychto konkrétnych aktivit:
k medidlnym obsahom pristupovat analyticky a kriticky, kriticky pristupovat najma
k spravodajstvu a reklame; vediet rozliSovat zabavné (,bulvarne”) prvky spravy od
informacnych a spolocensky vyznamnych, diferencovat hodnotiace prvky (vyber slov
a zdberov); hladat a rozoznavat rozdiel medzi informativnym, zdbavnym a reklamnym
oznamom; chéapat podstatu medidlneho oznamu, posolstva, objasriovat jeho ciele a pravidl3;
identifikovat zakladné orientacné prvky textu, vediet spravne interpretovat vztah
medidlnych sprdv a reality — r6zne typy sprav, ich funkcie; rozdiel medzi reklamou a spravou
a medzi ,faktickym“ a , fiktivnym“ obsahom, vyuZivat potencial médii ako zdroj informacii,
kvalitnej zabavy i naplnenia volného casu, chapat ciele a stratégiu medidlnych obsahov,
poznat zakladné principy vzniku vyznamnych medidlnych obsahov (osobitne
spravodajskych), poznat Glohu médii v klticovych spolocenskych situaciach v demokratickej
spolocnosti (vratane pravneho kontextu), vediet, aka je uloha médii v kazdodennom Zivote
v regione, lokalite, rozoznat $pecifické ulohy médii v kazdodennom Zivote jednotlivca, rolu
médii v politickych zmenach a i., rozliSovat stavbu medialnych oznamov, sprav, napr. priklady
pravidelnosti v usporiadani mediovanych oznamov, najma v spravodajstve (zostavovanie
prispevkov podla rdznych kritérii), poznat principy zostavovania spravodajskych sprav
a vediet identifikovat jednotlivé typy: pozitivne principy (vyznam a uZito¢nost), podporné
principy zabavy (negativita, blizkost, jednoduchost, pritomnost), rozoznat hlavné rysy

reprezentativnosti (rozliSenie reality od médiami zobrazovanych stereotypov ako prezentacie
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reality); vediet uviest priklady stavby a usporiadania sprav (porovndvanie titulnych stran
roznych dennikov) a dalSich medidlnych sprav (napr. skladba a vyber sprav v ¢asopisoch pre
rozlicné vekové kategdrie obcanov), dokazat identifikovat postoje a nazory autora
v mediovanom obsahu spravy; vyrazové prostriedky a ich uplatnenie v priamom, ¢i nejasnom
vyjadreni ndzoru a postoja i v zamernej manipulacii; prvky signalizujuce explicitné ci
implicitné vyjadrenie hodnotenia, vyber a kombinaciu slov, obrazov a zvukov z hladiska
zameru a hodnotového vyznamu, rozoznat platnost a vyznam argumentov vo verejnej
komunikacii, vediet spravne interpretovat vplyvy pdsobiace na spravanie sa médii; poznat

sposoby financovania médii a vediet odhadnut ich doésledky.

3.1 Socialna a medialna komunikacia

,Nedd sa nekomunikovat.” Autorom vyroku je americky psycholdg, jazykovedec
a teoretik komunikacie rakiskeho povodu Paul Watzlawick (1921-2007), ktory, okrem iného
tieZ povedal, 7e ,vietko dobré je na niec¢o zlé“. Clovek komunikuje, aj ked nerozprava
a dokaze komunikovat nieco, ¢o nevystihuje obsah slov, ktoré pritom vyslovuje. Slovd mézu
zniet presvedcivo, lenze prejavy neverbalnej komunikacie, akéhosi ,detektora Izi“,
vypovedaju o nieCcom inom. Komunikacia skuto¢ne nie je len obsah slov, o ¢om svedcia
prvopociatky socialnej komunikacie. Aj mnohé empirické vyskumy potvrdili ich najmensie
zastUpenie na vnimani informdcii, i ked rozne Studie uvadzaju ich rozdielny podiel. Povaésine
je to len 7-10 percent; 25-30 percent je pripisovanych odtiefiu hlasu ajeho modifikacii
a zvySnych 60-68 percent predstavuju prejavy neverbalnej komunikdacie. Pritom nejde len
o ¢asto zmiefiovanu mimiku, gestiku a pohlad ¢i pohyb oci, ale zahffia i haptiku, proxemiku,
postoj a drzanie tela, chronemiku a charakter rukopisu, pricom jednotlivé kandly neverbdlnej
komunikacie sluZia na prenos réznych dat a vypovedaju o vztahoch cloveka k sebe a k inym
[udom vzmysle sympatii ¢i antipatii, o psychickom stave komunikatora, o jeho citoch
a pocitoch atd. (Pozn. neda sa obist ani komunikacia, resp. rec¢ ¢inom, skutkom, pri ktorej
slova su slova zbytocné.)

Ako tvrdi i jedna z téz neuro-lingvistického programovania, clovek nedokdZe
nekomunikovat. Od pociatkov ludskej civilizdcie dodnes v kaidom okamihu socidlneho
kontaktu chtiac-nechtiac, vedome alebo nevedome, vysiela signdly a nejakym sp6sobom
komunikuje. Z mnoZstva existujucich definicii komunikacie (lat. communis — spoloc¢né, resp.

communicare — spojit sa, urobit Cosi spoloénym) vyplyva, Ze ide — objektivne — vidy
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o medziludskd socialnu interakciu. Treba vsak spresnit, Ze je iba jednym z typov socialnej
interakcie, iked spravidla byva ich prirodzenou sucastou. Komunikacia predstavuje
symbolické vyjadrenie interakcie komunikujucich subjektov najréznejSimi prostriedkami,
pricom tento proces vidy vyjadruje urcity vztah medzi vysielatelom a prijimatelom. Prenos
informacii, Udajov, sprav a/alebo obsahov aich vyznamov vratane spatnej vazby sa
uskutocnuje v ramci réznych komunikacnych systémov s pouzitim rozlicnych komunikacnych
médii, najma jazyka. Komunikacny systém pozostava z mnoziny komunikujucich subjektov,
materidlnych & abstraktnych objektov, navzajom prepojenych funkénymi vztahmi. Ucastnici
komunikaéného aktu, a teda partneri komunikacie, su komunikator a recipient. Komunikdtor
zvyc€ajne iniciuje komunikacny akt, pricom do tohto procesu vstupuje ako autor a/alebo
interpret textu, nositel spravy, ktory informacie koduje, transformuje, vybera komunikacny
kanal, cez ktory vysiela informaciu. Okrem cloveka méZe byt komunikatorom institdcia,
spravidla vsystéme masovej komunikacie, resp. masmédii. Na opacnom konci
komunika¢ného kanala je recipient, ako prijemca, a teda subjekt, ktory prijatd informaciu
dekdduje, transformuje a zacleni do svojho vedomia. V procese komunikacie jedna strana,
komunikator, uréitym sposobom ovplyviiuje nazory, postoje a/alebo spravanie sa druhej
strany, recipienta. Socidlna komunikacia ma rézne formy a uskuto¢nuje sa pomocou réznych
prostriedkov a na rbéznych uUrovniach. Z hladiska roviny organizacie spolocnosti rozliSuje
M. Brestovansky (2010, s. 14) ,,komunikdciu:
a. intrapersondlnu —sam so sebou, napr. pri rozhodovani,
b. interpersonalnu — dvaja, traja komunikujuci,
c. skupinovu — komunikacia vo vnutri nejakej skupiny uzatvorenej — napr. v rodine,
d. medziskupinovl — napr. medzi Sportovymi timami,
e. institucionalnu (organiza¢nu) — napr. v rdmci politického systému,
f. celospoloéenski — masovd komunikdcia je jednym z mala prikladov celospoloéenskej
komunikacie.”

Ak je komunikdcia akymkolvek spO6sobom spojenda s médiami, resp. ak ju nejaké
médium sprostredkiva alebo ak je médium komunikatorom, ide o medialnu komunikaciu.
Vymedzenie mediadlnej komunikacie suvisi s chdpanim obsahu pojmu médium, lebo ak je za
médium povazovany samotny komunikacny kéd, a teda jej prostriedok, potom je medidlnou

komunikaciou kazda socialna komunikacia. S ohladom na Specifikd pouzitych prostriedkov
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a dalsie znaky medidlnej komunikacie je vhodné nou rozumiet taky typ socidlnej

komunikdcie, ktorej realizdcia je spojend s technickymi prostriedkami komunikdcie.

3.1.1 Periodizacia vyvoja komunikacie
Je to to, ¢o si myslime, Ze uz vieme, ¢o ndm brdni v uceni sa. (Claude Bernard)

Vyvoj ludskej civilizacie je spaty s vyvojom komunikdcie, vratane vzniku jej novych
foriem a prostriedkov. Pritom jednotlivé epochy vo vyvoji komunikacie, resp. vyvoj
jednotlivych spbsobov a prostriedkov komunikacie je pomerne narocné rekonstruovat
a zaiste naro¢nejsie ako etapizovat vyvoj napr. v ktorejkolvek oblasti hmotnej kultury. Kazda
historickd etapa je priznacnd prevlddajucim typom komunikacie a aj médiami, ktoré sa
spolupodielali na dalSom rozvoji c¢loveka ispolo¢nosti. Vyvoj komunikacie podla
dominujuceho média medzi prvymi zacali reflektovat univerzitni profesori Herold Innis
(1894-1952), autor tedrie komunikdcie, jeden z najoriginalnejsSich kanadskych myslitelov
a Marshall McLuhan (1911-1980), literarny a kulturny historik, filozof a kritik,
spoluzakladatel tedrie médii a predstavitel tzv. torontskej Skoly. Prave torontska skola, ako
uvadza J. Jirdk (2011, s. 379), predstavuje ,,smer uvazovania o Ulohe komunikacie v Zivote
¢loveka a spolocnosti, ktory vychadza z predpokladu, Ze spOsob komunikacie formuje
psychologické a spolocenské podmienky Zivota.”

Pri periodizacii vyvoja ludskej komunikacie sa nazory niektorych autorov rdéznia. Tak
napr. J. Jirdk — B. Kopplova (2007) rozlisuju jej Styri vyvojové etapy, konkrétne obdobie
ordlnej kmeriovej kultury, oznacované ako ,svet ucha” a/alebo doba akustického priestoru.
Bola to doba znameni, signalov, reci a jazyka. Druhou vyvojovou etapou je obdobie pisanej
kultary, s dokazmi pisomnych prejavov na papyruse. Pre tuto etapu bolo priznaéné klinové
pismo, ru¢ne pisané knihy, tlaéené knihy, verejné vyhlasky a obezniky, noviny atd. Dalsia
vyvojova etapa, po 2. svetovej vojne bola charakteristicka vyraznym rozvojom vsetkych
médii, zvlast televizie. Stvrta etapa suvisi s rozvojom lokdlnych sieti a internetu.

Vyvoj komunikacie a s fou suvisiacich prostriedkov jemnejsSie etapizuju M. DeFleur
a S. Ball-Rokeachova (1996), ktori ju ¢lenia do piatich etdp:

1. Epocha znameni a signdlov — v predhistorickom obdobi. Hlavnu dlohu v komunikacii mali
vrodené pudy a instinktivne reakcie, komunikacia sa uskutocnovala prostrednictvom

zvukov a neverbalnymi komunikacnymi prostriedkami (gesta, mimika).
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2. Epocha rec¢i — zacina v dobe medzi 90 tisic az 40 tisic rokov pred nasim letopoctom.
Spdsob vzniku reci dodnes nie je explicitne objasneny (i ked sa k nemu viaze viacero
tedrii). DoleZité je, Ze re¢ umoznila ¢loveku jednoduchsie a presnejsie komunikovat, a tak
bolo jeho prezitie lahSie a jeho dalsi rozvoj rychlejsi. Skusenosti, nazory, zvyky Ci tradicie
sa Sirili ustnym podanim a tymto sp6sobom sa odovzdavali z generacie na generdciu.

3. Epocha pisma — pismo vzniklo v dobe 7 tisic az 5 tisic rokov pred nasim letopo¢tom na
roznych miestach (Cina, Egypt, civilizdcie Sumerov a Mayov). Prvé bolo obrazkové, tzv.
piktografické pismo, ktoré nebolo ¢lenené na slova. Vyvojovo vyssi typ bolo ideografické
pismo, zaloZené na zobrazovani znaku pre kaidé slovo (napr. egyptské hieroglyfy). Dalsi
vyvojovy stupen bolo hlaskové pismo na principe fonetického prepisu slov. Dnesné
(fonografické) pismo pouziva samostatny znak pre kazdu hlasku.

4. Epocha tlace — zaciatok sa spdja s vynalezom tladiarenského lisu s vymenitefnymi
kovovymi pismenami (Johannes Gutenberg z Mohuce) okolo roku 1455. K masovému
Sireniu tlacovin dochadza az v 20. storoci, ked bol uz dostupny lacny papier a moznosti
rychlej tlace ¢i hromadnej distribucie tlaovin, vratane prvych novin pre Sirokd verejnost.
Rozsirenie tlace vyznamne prispelo k rozvoju vedy, techniky a technoldgii a rozvoju
gramotnosti.

5. Epocha masovej komunikdcie zacina nastupom prvych elektronickych médii — telegraf
a neskor i telefén. Avsak skutocné ,,masové” média prisli o nieCo neskor — film, rozhlas,
televizia, pocitace a internet.

K uvedene] periodizacii vyvoja komunikacie sa Ziada doplnit niekolko poznamok so
zdmerom poukazat na koreldciu vyvoja ludskej komunikdcie s civilizaénym vyvojom. Cisto
hypoteticky sa da tvrdit, Ze potreba komunikovat vznikla u lovcov — ukazat cestu k zveri.
K prvym znackam v epoche znameni a signdlov patrili ukazovatele smeru (Sipky), neskor
doplnené obrazkami zvierat. Tie sa daju povaZovat za akychsi predchodcov, ¢i aspon naznaky
pisma. Ako prostriedky boli pouzivané najma uzly, ¢i vrabky na palickach alebo konaroch.
Podla S. Brec¢ku (2009) mozno najstar$im nastrojom tohto druhu bola jednoducha palica, na
ktorej boli vyrezané vrubky, ktoré oznacovali pocet jelefiov v najblizSom stade alebo urcita
konstaldcia kamenov akondrov, ktoré zase urcovali teritérium. Uvedené domnienky
potvrdzuju J. PospiSil — L. Zdvodna (2009, s. 8) konstatovanim, Ze ,v kazdom pripade medzi
prvé média patrili prirodné objekty upravené pre dany ucel.” Okrem tychto prostriedkov

a neverbalnej komunikdcie mali zrejme osobitny vyznam hlasové signaly, ktoré bolo nutné
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pouzivat v priestore, kde komunikujuici nemali priamy vizudlny kontakt. Avsak aby mohli byt
prostriedkami dorozumievania ¢i vzdjomného porozumenia, ich vyznamy museli byt vopred
dohodnuté. NajstarsSia komunikdacia bola pomerne obmedzend o sa tyka mnoiZstva, rychlosti
¢i zlozitosti komunikatov, preto bol aj jej vplyv na rozvoj myslenia ¢i spolocensky Zivot
minimdlny.

Epocha reci, oznaCovand aj ako epocha hovorenia ajazyka, sa viaze najma
s kromanonskym c¢lovekom (podla ndleziska Cro-Magnon na juhu Francuzska), ktorému
stavba lebky, jazyka a hlasového Ustrojenstva umozZnila pouzivat jazyk a zacat hovorit. Toto
obdobie spadd do ¢asu 35 000 az 8 000 rokov pred nasSim letopoctom. Aj J. Musil (2010,
s. 29) potvrdzuje, Ze ,za beiny jav sa re¢ povazuje od obdobia cca 35 000 rokov pred n. I.“
Prostrednictvom redi si ludia mohli vymienat uz aj zloZitejsie spravy, ¢o im umoznilo lepsie sa
vyrovnat so socidlnym a fyzikdlnym prostredim. Zrejme aj preto sa menil Zivot
kromarionského ¢loveka — lovca na ¢loveka, ktory zadal domestikovat zvierata, pouZivat
kovy, tkat atd. Ba v tomto obdobi sa zacalo objavovat i umenie v podobe jaskynnych kresieb,
ktoré su chapané i ako snaha o uloZenie informacie, ateda akysi predchodca pisma.
V kazdom pripade vznik reci ovplyvnil Zivot ¢loveka a spajaju sa s nim i pociatky trvalejsich
ludskych spolocenstiev.

Nazory autorov ohladom vzniku pisma sa roznia, i ked povacSine konstatuju, Ze sa tak
stalo nezavisle od seba na geograficky r6znych miestach Zeme. Na doplnenie prv uvedeného
— najstarSie zndme pismo staroeurdpskej civilizacie spada do obdobia cca 5 000 rokov pred
nasim letopoctom. Podla H. Haarmanna (2010) vnom bolo rozoznanych priblizne
230 znakov. Z archeologickych a antropologickych vyskumov je zndme, Ze pismo bolo najviac
vyuzivané v obchodovani. Ako uvadza J. Musil (2010, s. 29), ,prvé zachované pisomné
zaznamy maju prevazne povahu komercnej koreSpondencie (dnes by sme povedali, Ze islo
o objedndvky, faktury a paragény).” Bez ohladu na typ pisma (hieroglyfy, klinové) jednotlivé
kultdry hladali vhodné prenosové médium, pricom vyuzivali rézny material. Sumerovia na
tento Gcel napr. pouZivali hlinené dosticky, Ciflania bambusové platky, v Egypte papyrus,
ktory bol objaveny okolo roku 2500 pred nasSim letopoctom. Papyrus a neskor i papier
umoznili zhromazdovat, ukladat a uchovavat poznatky z réznych oblasti Zivota a odovzdavat
ich dalSim generaciam, ¢im v histdrii ludskej civilizacie nastala prva informacna explézia. T4
sposobila vyrazny rozvoj vedy akultiry a tym prevratné zmeny v Zivote jednotlivca

i spolocnosti — prvu informacnu revoluciu.
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Epocha tlace byva najCastejSie spdjand s Gutenbergovym vyndlezom, no ten sa da
povazovat len za druhy rozhodujici moment v tejto oblasti. Princip tlade totiz poznali na
Dalekom Vychode omnoho skér. Na zéklade zachovaného ddkazového materidlu je vébec
najstar$ou knihou Diamantova Sutra (Cina, rok 868 n. |.). Ako uvadza D. McQuail (2009,
s.36), ,je zname, Ze v Cine a v Kérei ludia pouzivali techniku tlace skér ako ju Gutenberg
vynasiel v polovici 15. storodia.” Citovany autor dalej uvadza suvislost medzi spolo¢nostou,
vznikom a vyuZivanim technoldgii. Objasnuje, Ze ¢im je spolo¢nost otvorenejsia, tym lahsie
sa daju vyuzit vsetky mozZnosti komunikaénych technoldgii. Naopak, uzatvorené alebo
represivne rezimy bud zdmerne obmedzuju ich rozvoj, alebo ur€uju hranice ich vyuzitia.
Prikladom je prave knihtla¢, ktord sa v Rusku zacala pouZivat zaciatkom 17. storolia
av Osmanskej riSi az v roku 1726. (D. McQuail, 2009) Prvé tlacené knihy boli ru¢ne
ilustrované, viazané v koZi, a preto drahé a dostupné len najvyssim spolocenskym vrstvam
ako luxusny artikel. RozSirovanim tlaciarni boli knihy Coraz lacnejSie, atak dostupnejsie
Sirokym masam (Citatelfov. O nieo neskdr sa zacali vydavat aj noviny. AkedZe na ich
produkciu boli naklady minimalne, mohol si ich dovolit prakticky kazdy. Masovejsie Sirenie
informacii sposobilo zasadné zmeny v Zivote ¢loveka ispoloc¢nosti. Ludia sa udili ¢itat, ¢o
prispelo k rozvoju vzdelanosti, vedy, kultury a k celkovému spolo¢enskému rozvoju. Masova
produkcia knih ovplyvnila zavedenie povinnej vyucby c¢itania a pisania v ramci povinnej
Skolskej dochddzky. Masové rozsirenie knih, novin a neskor ¢asopisov, prispelo k narastaniu
mnozstva informacii — k informacnej explozii, s ktorou sa spaja druhd informacnd revolucia.

Epocha masovej komunikdcie sa zvykne spajat srokom 1837, kedy Samuel Finley
Breese Morse (1791 — 1872) vynasiel telegraf. No k masovému rozsireniu tohto vyndlezu
nedoslo vzhfadom na nutnost Specidlneho kddovania a dekddovania prenasanych sprav.
V zaciatkoch epochy masovej komunikacie bol za druhy vyznamny prostriedok povazovany
telefon, ktorého autorstvo prindlezi Alexandrovi Grahamovi Bellovi (1847 — 1922). Avsak ani
telefén sprvoti nebol dostupny SirSim masam a aZz do roku 1901 bol prakticky len luxusnym
artiklom pre najbohatSie vrstvy Ciddlezité urady. V kontexte s prostriedkami masovej
komunikacie sa vsak treba vratit k tlaci, lebo dalsi rozvoj tlaciarenského odvetvia prispel
k spristupfiovaniu informacii Sirokym masam Ccitatelov prostrednictvom novin a ¢asopisov.
Problematike tlace, ako prostriedku masovej komunikacie, ako aj ostatnym masmédiam, je
venovany samostatny priestor vtejto publikacii. Kvoli dplnosti predsa vsak treba

poznamenat, Ze masové média so svojimi Specifikami a moZnostami Sirenia komunikatov
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predstavuju technologicku zakladnu tretej informacnej explézie, a teda i tretej informacnej
revolucie.

Z exkurzu do histérie je zrejmé, Ze ,,komunikacia existovala a rozvijala sa v prirode este
pred vznikom cloveka a z daného stavu sa vyvijala i komunikacia ¢loveka.” (P. Sak, 2007,
s.21) V prvopociatkoch civilizacného vyvoja boli ndstrojmi komunikacie neartikulované
zvuky, pachy, mimika, gestikuldcia, postoje tela. PGvodne teda iSlo vylu¢ne o komunikaciu
v bezprostrednom kontakte zucéastnenych subjektov. V neskorSom obdobi sa medzi
ucastnikmi komunikacie objavili média, ktoré boli jednak jej prostrednikmi, no tiez vyraznym
spbsobom ovplyvnili jej spontannost a prirodzenost. Preto aj v dalSom spolocensko-
historickom vyvoji je badatelny postupny ubytok spontaneity komunikacie a naopak, ndrast
jej formalizacie. Dnes, najma v dosledku novych komunikaénych technoldgii, nadobuda
komunikacia viac-menej nepriamu, neosobnu formu, ktord sa prakticky ujala vo vsetkych
sférach Zivota Cloveka. Prikladom méze byt paralelnd komunikacia v rovnakom case na
pracovisku ivrodine, ¢o bezprecedentnym spésobom ovplyviiuje kvalitu a vyvoj vztahu

komunikatora a recipienta, resp. recipientov.

3.1.2 Masova komunikacia

Osobitnu kategériu medidlnej komunikacie predstavuje masovd komunikdcia, ako
jedna z podbb azaroven vrchol pomyselnej pyramidy socidlnej komunikacie. Z vyvoja
komunikacie ajej prostriedkov sa daju identifikovat Styri klfuCové aspekty, ktoré su
poprepajané, a istym spdsobom sa ovplyviiuju, no neexistuji medzi nimi fixné vztahy a ich
vyznam v masovej komunikacii je rozdielny. Ide jednak o média aich vyuzitie na konkrétne
komunikaéné ucely, dalej su to média urcené vylucne na verejni komunikaciu, spolo¢enské
inStitucie poskytujuce podmienky na tvorbu a distribldciu obsahov a organizacné formy
posobenia médii vo ,verejnom zaujme“. Preto aj vznik, realizacia arozvoj masovej
komunikacie su podmienené prislusSnou uroviou socio-ekonomického, technického
a technologického rozvoja spoloénosti. Pre masovi komunikaciu musia byt vytvorené
podmienky na vznik a fungovanie institucii a prostriedkov jej realizacie, pretoze vsetky jej
aktivity, tzn. produkcia a Sirenie verejne dostupnych sprav sa realizuju v institucionalizovanej
podobe prostrednictvom masovych médii. Prave tak su doleZité predpoklady na strane
recipientov, resp. masového publika, najma pokial ide oich vzdelanie, zaujmy, volny cas,

dostupnost média atd.
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Masovl komunikaciu charakterizuje |. Reifova (2004, s. 100) ako ,proces prenosu od
komunikatora k adresatovi, pricom komunikdatorom je komplexnda organizacia, ktord vyuziva
Specializované technoldgie k vyrobe Standardizovanych sprav, ktoré su uréené rozsiahlemu,
nesurodému a disperznému publiku.” Masovd komunikacia, ako jeden ztypov socidlnej
komunikacie, ma niektoré osobitosti, ktoré sa azda najjasnejSie ukazuju pri jej porovnani
s priamou interakciou. Prvy rozdiel je vtom, Ze priama interakcia sa uskutoCiuje v urcitom
Case, apreto je neopakovatelnda apominutelnd. Avsak na komunikovanie obsahov od
medialneho zdroja k masovému publiku sa vyuZivaju také prostriedky, ktoré umoziuju
spravy uchovat apodla potreby ich opat pouzit. Druhy rozdiel tkvie vtom, Ze priama
interakcia sa realizuje v urcitom priestore, ale mediadlne technoldgie moézu Sirit posolstva
geograficky v podstate neobmedzene. Jedinym limitujicim faktorom je (ne)pokrytie Uzemia
signdlom. Odlisnost sa tyka i poctu komunikujucich. Pokial priama interakcia je zvycajne
vecou zucastnenych dvoch ¢i troch subjektov, masmédid vysielaju posolstvd k Sirokému
anonymnému publiku a prakticky bez moZnosti vyligit kohokolvek z tohto procesu. Dalsi
rozdiel je dialogickost, resp. moznost okamzitej vymeny komunikaénych rol. Kym priama
interakcia umoznuje okamzitu spdtnu vizbu komunikantov, v masovej komunikacii spatna
vazba bud chyba, alebo prichadza ,ex post” napr. na zdklade vyskumu sledovanosti
programu ¢i komunikdciou recipientov s redakciou. V ostatnom obdobi su snahy niektorych
médii, najma rozhlasu a televizie, o zabezpecenie tejto moznosti. Dalsi rozlisovaci znak medzi
priamou interakciou a masovou komunikdciou je odbornost komunikantov. Kym v priame;j
interakcii komunikuju subjekty bez ohladu na ich vzdelanie, Specializaciu a odbornost,
pricom témy, obsah a smerovanie komunikacie si volia na zaklade vlastnych zaujmov a/alebo
potrieb, vSetky ¢lanky procesu masovej komunikacie zabezpecuju profesionali. Rozdiel medzi
priamou interakciou a masovou komunikaciou je iv pouZivanych kodoch. Pokial priama
interakcia je prizna¢na multikddovostou, a teda mozZnostou vyuzitia vSetkych komunikacnych
kanalov, v pripade masovej komunikacie ide ucelovo vybrané kandly najma s ohladom na
¢as, priestor, mnozstvo prenasanych informacii.

Dalie znaky masovej komunikdcie stvisia s tym, Ze informécie st ,tovarom*, ktory ma
na medialnom trhu svoju cenu. KedZe medidlna sféra predstavuje samostatné odvetvie,
pricom hlavnym cielom najma sukromnych médii je vytvdrat zisk, v konenom désledku je to
aj faktor urcujdci kvalitu a zameranie posolstiev, ktoré sa dostavaju k publiku. Zisk totiz

generuju hlavne prijmy z reklamy, a tie zavisia od poctu prijimatefov medidlnych obsahov.
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A preto, ako konstatuje J. Kolar (2011, s. 112), ,kazdé médium sa snazi vytvorit si dobre
definované publikum (sociologicky, prijmovo, zaujmovo...), ktoré je vramci zvoleného
segmentu (priaznivci bulvdrneho spravodajstva, manaZzéri, chovatelia psov...) zaroven co
najpocetnejsie.” | ked problematika tvorby a distribtcie medidlnych posolstiev by si zasluzila
vacsi priestor, je potrebné poukdzat aspori na niektoré faktory, ktoré ovplyviiuju préacu
profesiondlnych tvorcov komunikatov. Na zacliatku treba pripomenut, Zze praca v médiach
byva verejnostou hodnotend sice ako elitné a mozno aj lukrativne zamestnanie, no je to
praca naro¢na, a preto zdaleka nie taka jednoducha, ako by sa na prvy pohlad mohlo zdat.
Najvyznamnejsim vnutornym faktorom je teda osobnost tvorcu medialneho obsahu, ktorého
odborné, osobnostné, a najmd mordline kvality sa premietaju v jeho prdci. Autor medialneho
posolstva je pri ziskavani ndmetov, spracuvani informdcii a tvorbe obsahu ovplyviiovany
i mnohymi vonkajsimi Cinitelmi, ktoré sa spolupodielaju na kvalite findlneho produktu. Medzi
najdoblezitejSie vonkajSie faktory patria forma prenosu informdcie, a teda Specifika
samotného média, ako aj jeho zameranie podla formy vlastnictva, tzn. verejnopravne alebo
sukromné. Tuto situaciu ilustruje P. Rosllek (2011, s. 65): ,Imperativom novinara, ktory
rozhoduje nezriedka pod tlakom editorov avydavatela, je oznacit medidlne vystupy
senza¢nymi titulkami a burcujdcimi oznamami, & reportaze dopliat nejakym hiboko ludskym
pribehom, v novinarskom ptydepe ozna¢ovanom skratkou ,HLP“. Uvedeny priklad je len
jeden z principov fungovania medidlneho sveta a hlavne uloh, ktoré média plnia vo vztahu
k vlastnikom médii, recipientom, publiku i voéi spolo¢nosti. Skutoénost, Ze sa podielaju na
tvorbe, resp. ovplyviiovani verejnej mienky, umoznuju fludom zviditelnit sa, stat sa znamym,
sldvnym atd. ¢o naznacuje potencidlne moznosti korupcie. Preto slusny ¢lovek s mordlnym
vedomim, zdsadami a zodpovednym pristupom k Zivotu a svojej praci, pésobiaci v médiach,
je vystavovany neustalemu tlaku. Napatie je priamoumerné vztahom na pracovisku alebo
presnejsie vztahom v celom medialnom prostredi. Ako aj v inych sférach spoloc¢nosti, aj tu sa
stdva beznym javom nezdrava rivalita, nezi¢livost, ¢i zavist najma pokial ide o finanéné
ohodnotenie, ¢i poskytovanie istych vyhod napr. pésobenim v hlavhom vysielacom case
a pod. No na myslenie, ndzory a postoje tvorcu medialneho obsahu vplyvaju aj mnohé iné,
viac ¢i menej intenzivne, vonkajsie vplyvy. Aj na pracovnika v medialnej sfére pdsobia média
a medidlne obsahy, ktoré vytvorili ini autori. Ich Gcinnost je oto vacsia, Ze nan podsobia

v pracovne]j dobe aj vo volnom ¢ase, kedy sa stava jednym z ¢lenov publika.
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Reflektované suvislosti by mali pomoct pochopit niektoré zakonitosti fungovania
medialneho sveta a na zéklade toho ziskat jasnejsi pohlad na medialne obsahy, ako vysledok
tvorivej prace autora, ateda aj Cloveka s vlastnymi nazormi a postojmi, Zivotnymi cielmi,

moralnym vedomim a hodnotovou orientaciu.

3.2 Média a masmédia

Médid a komunikacia patria vinformacnej spolo¢nosti medzi najfrekventovanejsie
pojmy. Pojem médium sa vyskytuje v beznej konverzacii v roznych vyznamoch a suvislostiach
a pouziva sa i vo viacerych vednych odboroch a disciplinach. O médiach, prip. medialnych
posolstvach rozpravaju a piSu Coraz viac pedagdgovia, sociolégovia, psycholégovia, Zurnalisti
¢i politici, no tento pojem je sucastou terminologického instrumentaria i vo fyzike, chémii,
bioldgii, i v tedrii socidlnej komunikacie.

Viacvyznamovy pojem médium (lat. medius, media, medium) oznacuje , prostriedok;
prostredie; to, ¢o sprostredkuva dej”. (I. Reifovd, 2004, s. 139) Pojem médium sa vyskytuje
v beznej komunikacii, ale je aj sucastou terminologického instrumentaria vo fyzike, chémii,
bioldgii, v tedrii socidlnej komunikacie atd. V mikrobioldgii sa nim napr. oznacuje poda alebo
prostredie, ktoré umoznuje pestovanie mikroorganizmov; vo fyzike sa nim pomenuiva
prostredie s uréitymi fyzikalnymi vlastnostami. Aj z dosial uvedeného je zrejmé, Ze pojem
médium ma mnoho vyznamov. Ako uvadza I. Reifova (2004), v uzsom chapani jeho vyznamu
sliZzi médium primarne azdmerne na komunikaciu, svynimkou masovej komunikdcie
a v najuzSom zmysle slova su média prostriedky masovej ¢i medidlnej komunikacie. Médiom
v SirSom zmysle slova sa zvy€ajne rozumeju najréznejSie technické prostriedky komunikacie
a jej organizacie. Aj tu vsak jestvuje niekolko interpretacii vyznamov tohto pojmu. Spravidla
sa nim rozumie prenosovy kandl informacie, materidlno-energeticky nosi¢ znakov alebo
sustava znakov, tzn. urcita sprava so syntaktickou, sémantickou a pragmatickou Strukturou.
| ked” sa vo viacerych informaénych zdrojoch pojem médium objavuje najCastejsSie vo
vyzname prostriedku, suhlasime s nazorom S. Galika (2010, s. 68), Ze ,média treba
nevyhnutne chapat SirSie ako len prostriedky komunikacie, ktoré si schopné kédovat a niest
interpersondlne informaény vyznam.” V zhode stymto tvrdenim |. Reifovd (2004, s. 139)
poznamenava, Ze z hladiska vyznamu mézu média znamenat napr. ,a) fyzikdlne podmienky
nebo prostredie umoZnujuce komunikaciu; b) typ technoldgie; c) kéd, v ktorom je posolstvo

zaznamenané; d) typ medidlnej komunikdcie ako komplexu tvoreného charakterom
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prostredia, technolégie a komunikatora atp.” Na zaklade dosial uvedeného médiom
rozumieme vsetky cinitele — podmienky a prostriedky — umoziujuce komunikaciu, tzn.
vsetko to, ¢o zabezpecuje tvorbu, uchovavanie a prenos informdcii v priestore a ¢ase. Pojem
médium sa vyskytuje uz na predoslych strankach tejto prace, v tomto vyzname ho budeme,
podla E. Poldkovej (2011, s. 21), celkom praxeologicky pouzivat ,v zmysle materidlneho
nosic¢a informacie (vratane technického prostriedku), ktory umoznuje uchovanie a prenos
(distribuciu) sprav: textové nosice (tlacoviny, letdky, noviny, ¢asopisy, knihy, ..), auditivne
(telegraf, telefén, rozhlas — nahravky na platniach, kazetach, CD-ROM, DVD...), audiovizualne
(filmové, televizne, pocitacové nosice, multimédia).” V relevantnych zdrojoch sa ako
synonymum médii pouZivaju aj masmédia, masové média, masovokomunikacné prostriedky,
hromadné oznamovacie prostriedky verejného informovania a masovej komunikacie.
(P. Rankov, 2002) Konkrétnejsie ich vymedzuje J. Vojtek (2011) a masmédiami rozumie
zariadenia, vdaka ktorym sa r6znorodé komunikaty dostavaju od komunikatora k adresatom
verejne a jednosmerne. KedZe medzi klu¢ové témy mediadlnej vychovy patri vplyv masmédii
(masovokomunikaéné prostriedky, masové médid), na recipienta, budeme nimi rozumiet
subkategériu médii vzmysle prostriedkov masovej komunikacie. V SirSom vyzname
masmédia predstavuju ,organizované postupy a technoldgie, ktoré umoZnuju masovu
(verejnu) komunikdciu. Sprostredkuvaju verejné spravy Sirokému publiku, ale rovnako sa
vyuzivaju aj na prenos osobnych, komercnych, Specificky informacnych, kultdrnych a inych
sprav v zmysle Sirenia informacii pre velky pocet prijimatelov.” (E. Poldkova, 2011, s. 22)
Masmédiami sa teda oznacuju institucie, ktoré vytvaraju, ziskavaju, spracuvajui, rozmnoZzuju
a sprostredkuivaju informdacie verejného charakteru anonymnému a heterogénnemu publiku
ako aj technické zariadenia, prostriedky a systémy, ktoré tieto institucie vyuzivaju pri
distribucii informacii. V uzSom zmysle masmédia zahffiaju televiziu, rozhlas a periodicku tlac,
v SirSom zmysle film, knihy, reklamu, pocitacové hry ¢i dokumenty na réznych nosicoch.
Masové média nevznikli ndhodne, ale su vysledkom dlhého procesu vyvoja. S. Brecka
(2009, s. 24) uvadza poucenie z histérie: ,Kazdé staré médium bolo volakedy nové a kazdé
nové médium sa po Case stalo starym. To je znama skutocnost, menej jasny je proces
a priciny vzniku nového média.” Aby bol pohlad na masové média komplexnejsi, takpovediac
viacrozmerny, je potrebné poznat ich histériu, a tak pochopit ich vyznam v minulosti

i v sucasnosti.
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3.2.1 Vyvoj masovych médii v spolocenskom kontexte

Kde niet poznania minulosti, neméze byt vizia buducnosti. (Louis Auguste Sabatier)

Média suvisia s otazkami socialnej a medidlnej komunikacie, a preto ich treba vnimat
cez podstatu, vyznam a vyvoj komunikacie prostrednictvom kratkeho exkurzu do histérie.
Sucasne s evoluciou fudstva, presnejSie s vyvojom druhu homo sapiens, vznikla potreba
komunikovat, resp. vymienat si informacie. Bol to jeden z predpokladov prezitia ¢loveka,
pretoze informacie umoznovali lepsie sa vyrovnat so Zivotnymi podmienkami, prispdsobit sa
a riesit existencné problémy. Schopnost komunikacie sa rozvijala a skvalitfiovala, pri¢om
tento proces ulahcovali rozne prenosové prostriedky.

| ked pocas vyvoja ludskej civilizacie postupne vznikali a pouZzivali sa r6zne prostriedky,
ktoré sa, s istou rezervou, daju oznacit za médid, za skutocnym vznikom masovych médii stoji
knihtla¢. KedZe knihtla¢ umozZnila vacsiu produkciu, ateda aj Sirenie informdcii k Sirokym
masam obyvatelov, vtomto kontexte sa da hovorit uz aj o masmédidach. | ked’ urcit presny
datum vynajdenia knihtlace Johannom Gutenbergom je dost zloZité, lebo rézne informacné
zdroje uvadzaju roky od 1430 aZz po 1450, tento skutok spdsobil ozajstnu revollciu vo
vseobecnej kulture ivo vyvoji medii. Knihtla¢ bola predpokladom rozvoja mechanizovanej
vyroby a velkovyroby vobec, a tak je povaZovana i za zrod novoveku. V kazdom pripade vsak
plati, Ze Johannes Gutenberg z Mohuce, vlastnym menom Johannes Gensfleisch, je autorom
tzv. knihtlade s pohyblivymi ocelovymi literami (od roku 1370 do roku 1447 sa poutzivala
technoldgia doskotlace), vdaka ktorej vznikla prva tlacena kniha — Mazarinova biblia (1455).
Hned' po zavedeni knihtla¢e do praxe sa tato technoldgia rychlo ujala a do konca 15. storocia
boli tladiarenské lisy vyuzivané v 250 eurdpskych mestach. Mimoriadny zaujem bol najma
o diela antickych autorov (Cicero, Platén), ktoré sa prekladali hlavne do francuzstiny,
nemciny, a talianciny. Na dnesnom uUzemi Slovenska sa prvé tlaciarne objavili az v poslednej
tretine 16. storocia — od roku 1577 posobili tlaciarne v Trnave, Bardejove a v Banskej Bystrici.
Tie otvorili cestu novinam, avsak predchodcom novin v si¢asnom ponati boli tzv. novinové
letaky a letakové noviny, pricom prvé obsahovali jednu, druhé niekolko sprav. Prvé letakové
noviny na Slovensku s nazvom Zwo wahrhaftige Newezeitung vytlacil Jan Valo v roku
1594 Bratislave. Spociatku sa na naSom Uzemi vydavala periodickd tla¢ len v cudzich
jazykoch, aZz vrokoch 1784 — 1787 zacali dva razy do tyZzdna vychadzat aj prvé noviny

v slovencine — Prespurské nowiny.
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V 17. storoci sa zintenzivnil rozvoj tladiarenstva v suvislosti s viacerymi okolnostami,
ako napr. turecka okupacia dolného Uhorska, reformacia a protireformacia atd. V tomto
obdobi periodicky vychadzaju uz i noviny vratane reklamy — inzeratov. NajstarSimi novinami
vydavanymi na Slovensku boli pravdepodobne noviny Mercurius Hungaricus (1705) a noviny
Nova Posoniensia (1721), s ktorymi sa spaja meno Velkej ozdoby Uhorska — Matej Bel. Pre
Uplnost treba ale dodat, Ze prvé noviny uzreli svetlo sveta mimo nasho Gzemia. Stalo sa tak
v Anglicku okolo roku 1612 a mali viac podobu letakov, bulletinov alebo pamfletov. Za
zmienku stoja i prvé zachované noviny na svete, antverpské NieuweTijdinghen, ktoré v roku
1605 vytlacil Abraham Verhoen, prvé periodické noviny — listy Relationen (1605, Strasburg)
a najstarsSie denniky Neu einlaufende Nachricht von Kriegs - und Welthandeln, ktory zacal
vydavat Thimotheus Ritzch v roku 1650 avtom istom roku zadal vychadzat i dennik
Einkommende Zeitung (Lipsko). V kazdom pripade su vSak noviny povazované za vacsiu
inovaciu v rozvoji médii neZz kniha, pretoZe predstavovali Uuplné novu literarnu, socialnu
a kultirnu formu. Ako spresiiuje D. McQuail, (2009, s. 40), ,ked ich porovndme s inymi
podobami kultirnej komunikacie, ich zvlastnost je v individualizme a orientacii na realitu,
v potrebnosti a celkovej schopnosti vyhoviet potrebam novej triedy: remeselnikom,
obchodnikom, ludom Zijucim v meste.” Casopisy, ako tlacovina s uréitym $pecifickym
zameranim, vydavana periodicky a najmenej dva razy do roka, sa objavili az po novinach. Ako
uvadza P. Rankov (2002), prvym slovenskym casopisom boli Nowiny o Rolnjm a Polnjm
Hospodareni (1783). Najstarsi ¢esky vedecky a literarny ¢asopis s nazvom Casopis Narodniho
muzea zalozil FrantiSek Palacky pri spolo¢nosti Narodniho muzea v roku 1827. Do roku
1855 vychadzal pod titulom Casopis spole¢nosti Vlasteneckého Museeum v Cechéch, kedy
bol premenovany na Casopis Musea Kralovstvi ¢eského a od roku 1920 na Casopis Narodniho
muzea. Prvym slovenskym periodikom v spisovnej slovencine boli Sttrove Slovenskje
narodnje novini, ktoré vychadzali v rokoch 1845 — 1848 a zohrali vyznamnu ulohu v boji proti
feudalizmu v Uhorsku a za ndrodné prava Slovékov. 18. storocie, storocCie osvietenstva, bolo
prizna¢né rozvojom vzdelanosti a vedeckého myslenia. Vyznamnu ulohu pritom zohrali
reformy Mdrie Terézie (1740-1780) a Jozefa II. (1780-1790), ¢o sa o. i. odrazilo aj v zakladani
a prevadzkovani tlacdiarni. Vtomto obdobi bola najvyznamnejSia Landererova tlaciaren
v Bratislave, ktora vydavala okrem knih aj noviny. V druhej polovici 18. storoCia prispela
k rozvoju tlaciarenského odvetvia novad tlacovd technika — litografia (kameriotlac) —

predchodca moderného ofsetu. Autorom vynélezu bol Cech Alois Jan Frantisek Senefelder.
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Rozhlas a radio

Radio je komunikacny systém, ktory funguje na principe Sirenia elektromagnetickych
vin, atak aj jeho dejiny za&inaju v roku 1873 publikovanim tedrie o elektromagnetickych
vinadch britskym fyzikom James Clerk Maxwellom. Autorstvo vyndlezu radia je pripisované
talianskemu elektroinZinierovi Guglielmo Marchese Marconimu (1874 — 1937), nositelovi
Nobelovej ceny v oblasti bezdrotovej telegrafie z roku 1909 aj napriek tomu, Ze na tomto
vynaleze sa podielali viaceri vedci. Prvy pristroj, ktory mozno nazvat prijimacom, zostrojil
eSte v roku 1888 nemecky fyzik Heinrich Hertz (1857 — 1894), ktorého mnohi pokladaju za
,otca” radia. Daldimi st americky fyzik, vyndlezca a konstruktér elektrickych strojov
a pristrojov srbského povodu Nikola Tesla (1856 — 1943), alebo Alexander Stepanovi¢ Popov
(1859 - 1906), ktory ako prvy predviedol prakticky radioprijimac¢ 7. mdja 1895. KedZe sam
nepublikoval vysledky svojich objavov, jeho radiotelegrafické pokusy nie su zaznamenané.
V tladi sa preto ako prvé objavili informacie o vyndleze Gugliema Marconiho (1874-1937),
ktory len zdokonalil pristroje Hertza a Popova. Extenzivny narast rozhlasu bol najma po prvej
svetove] vojne. Vroku 1916 sa objavila myslienka vyuZit radio na vysielanie pre masové
publikum a vroku 1919 sa zacalo pracovat na koncepcii rozhlasového vysielania. Prvé
rozhlasové vysielanie zacalo vroku 1920 vUSA auZ v roku 1922 vznikla rozhlasova
spolo¢nost BBC (British Broadcastnig Corporation) vo Velkej Britanii.

V byvalom Ceskoslovensku vznikla vroku 1923 vPrahe sukromnd rozhlasova
spolo¢nost s ndzvom Radiojournal, prvé vysielanie uskutocnila 18. maja 1923. O rok neskor
zacalo vysielat rozhlasové studio v Brne, v roku 1926 v Bratislave avroku 1927 zacalo
vysielat aj rozhlasové $tudio v Kosiciach. Ceské a slovenské studia vytvorili v rokoch 1927-
1930 siet rozhlasovych stanic so spoloénym programom v pomere 38 percent slovenské
studia a 62 percent vysielaného programu sa preberalo z Prahy, Brna a Ostravy. Po roku
1948 bolo riadiace centrum rozhlasu v Prahe. Slovensky rozhlas bol na drovni oblastného
vysielania v Bratislave, Banskej Bystrici a v KoSiciach. Od roku 1969 do roku 1989 fungoval na
tzv. federativnom principe, tzn. Ze okrem celostatneho vysielania boli narodné okruhy
(Ceskoslovensky rozhlas v Cechach a Ceskoslovensky rozhlas na Slovensku). Po roku
1989 zacali v byvalom Ceskoslovensku vznikat prvé sukromné radia, povacsine hudobné
stanice, ktoré boli zamerané viac na zdbavu ako na informovanie, resp. spravodajstvo.

Vyrazny rozmach radii zameranych na zabavu ¢iastocne obmedzil pristup k informaciam,
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v dosledku ¢oho sa niektoré radia zacali profilovat ako informacné stanice, ktoré sa
i v suc¢asnosti zaoberaju najma poskytovanim aktudlnych informacii.

Rozhlasové vysielanie md, pri porovnani s produkciou ostatnych masmédii urcité
$pecifika, povacsine vyhody. Hlavnou prednostou rozhlasu v porovnani napr. s printovymi
médiami je jeho operativnost, ktord vyplyva z vysokej frekvencie spravodajskych relacii.
Druhou vyhodou vo vztahu k posluchda¢om je nepretrizitost rozhlasového vysielania, a teda
staly kontakt, kedZe rozhlasové vysielanie sa da pocuvat prakticky kedykolvek. Oproti novym
technolégiam je rozhlas vo vyhode pokial ide o pokrytie Uzemia signalom, pretoze
rozhlasové vysielanie sa da pocuvat kdekolvek. Rozhlas ma i dalSie znaky, no tie su spolo¢né
aj pre iné masmédia ako napr. anonymita prijemcov, absentujuca alebo len obmedzena
priama spatna vazba. Achillova pata, a teda limitujuci faktor, rozhlasu su pouzivané vyrazové
prostriedky — slovo, hudba, zvuky, Sumy. KedZe s posluchd¢mi komunikuje iba
prostrednictvom zvuku, moze sirit jedine obsahy, ktoré sa daju vyjadrit v tejto podobe.

D4 sa teda zhrnut, Ze rozhlas je institucia, ktord vo zvukovej podobe sprostredkuva
aktudlne informacie politického a spolocenského Zivota, kultirne a umelecké hodnoty a aj
dnes ma opodstatnenie a nezastupitelné miesto vsystéme masmédii. Rok 1928 je
povazovany za zaciatok zlatej éry rozhlasu, ktord istym spésobom v 50. tokoch minulého

storocia ukoncil prichod nového média — televizie.
Televizia
Televizia nie je nepriatel, televizia sa dd vypnut. (Jan Werich)

Pojem televizia je zloZeny z dvoch slov — ,,tele”, ktory pochddza z gréctiny a znamena
daleko a z latinského slova ,,visio” s vyznamom videnie. Obsah pojmu sa da chédpat v dvoch
vyznamoch; z technologického hladiska je televizia masmédium, ktoré umoZfiuje prenos
obrazu azvuku alebo nim tiez rozumieme, v zhode s|. Reifovou (2004), technicky spdsob
prenasania obrazu a zvuku elektromagnetickymi signalmi. Druhy vyznam pojmu je v chapani
televizie ako institucie, resp. konkrétnej televiznej stanice, ktora prostrednictvom reldcii
sprostredkuva urcity, a v pripade televizie Sirokospektralny, medidlny obsah. K zakladnym
znakom televizie patri jej moZznost priamo zaznamendvat a prenasat informdacie (udalosti,
javy, procesy) v priestore a Case.

Pociatky televizie sa spdjaju s menom inZiniera a vyndlezcu polského povodu Paula

Nipkowa (1860 — 1940), ktorému v roku 1885 udelil Cisarsky patentovy Urad patent na
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mechanicko-elektrické zariadenie v kategorii elektrickych pristrojov. Pristroj, pomenovany
ako ,,elektricky teleskop”, fungoval na principe rozkladu obrazu na svetelné body aich
opdtovné zostavovanie. Tdto nedokonald technolégia bola nesk6r odmietnutda ako
neprakticka. Skuto¢ne vyrazny rozvoj televizie nastal az po roku 1927 a suvisi so vznikom
zakladnych prvkov elektronického televizneho systému. Nezavisle od seba sa o to pricinili
dvaja priekopnici v oblasti televizie, a to americky vynalezca, inZinier Philo Taylor Farnsworth
(1906 — 1971) arusko-americky vyndlezca, inZinier Vladimir Zworykin (1888 — 1982)
skonstruovanim elektronky, ktora slUzila na prenos iprijem obrazového signalu. Vdaka
dalSim technickym vyndlezom najma vo Velkej Britanii, kontinentdlnej Eurdpe av USA,
televizia dosiahla naleZity stav technickej sp6ésobilosti v roku 1931, kedy boli v USA uvedené
do prevadzky prvé pokusné televizne stanice. Prvé pravidelné vysielanie sice zacalo
v Nemecku a vo Francuzsku v roku 1935, no za historicky medznik televizneho vysielania sa
povazuje 2. november 1936, kedy britska spolo¢nost BBC pouZila vo vysielani obrazovy
Standard elektronickej televizie. O tri roky neskor sa oficidlne spustilo televizne vysielanie
ivUSA arok 1939 znamend i zaciatok hromadnej vyroby televiznych prijimacov. Slubny
rozvoj v oblasti televizie utlmila druha svetovd vojna a prakticky sa spomalili procesy
technického a technologického vyvoja aj rozvoja televizneho vysielania. Povojnové obdobie
bolo priznacné mohutnym technologickym rozvojom televizie aj televizneho vysielania vo
viacerych krajinach. Lidrom v tejto oblasti vSak boli USA, kde uz v roku 1954 spustili farebné
televizne vysielanie, vroku 1956 sa zacal pouzivat magneticky zaznam obrazu, od roku
1962 bol vyuZivany druzicovy prenos informacii, v 60. a 70. rokoch minulého storocia sa
rozvijala kablova televizia atd. Televizia svojim rozvojom skutocne predstihla vsetky
dovtedajSie média, ocom preukdzatelne vypovedaju tri kategérie udajov — pocty
koncesiondrov, vybavenost domdcnosti televizormi a sledovanost televizie. (S. Brecka, 2009)
Pre televiziu platia vSetky tri parametre v plnom rozsahu, pretoze ako typické masmédium,
sa v polovici minulého storocia rychlo rozsirila do domacnosti. | ked’ sprvoti bola symbolom
luxusu — v roku 1946 bolo v USA okolo 6400 televiznych prijimacov, tieto boli postupne ¢oraz
viac dostupné aj Sirokej verejnosti. Podla Statistickych Udajov bolo v roku 1962 v USA
zapojenych 58 milidnov televiznych prijimacov. Svojimi osobitostami zaujala, uputala
pozornost a ziskala a stdle si udrZiava priazen publika, pretoZe, ako potvrdzuje aj I. Kralik
(2009, s. 284), ,televizia je vsucasnosti najpOsobivejSim prostriedkom masovej

komunikacie...”
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Na Slovensku sa televizia rozvijala vramci vtedajsieho Ceskoslovenska, v ramci
jednotného ceskoslovenského systému, pricom televizia neexistovala ako samostatna
indtitdcia, ale bola zaradena pod Ceskoslovensky rozhlas. Celostitne dvojjazyéné médium
zacalo vysielat 1. maja 1953 z Praiského Studia, vroku 1955 vzniklo televizne S$tudio
v Ostrave, vroku 1956 v Bratislave, v Brne avroku 1962 v KoSiciach. V roku 1966 vznika
Krajova redakcia v Banskej Bystrici, ktord vSak ziskala Statut televizneho Studia az v roku
1991. Od roku 1958 bola Ceskoslovenska televizia (dalej CST) samostatnou organizaciou
vramci Ceskoslovenského vyboru pre rozhlas a televiziu. CST mala spociatku iba jeden
program a ¢asovo ohranicené vysielanie. Pravidelné denné vysielanie sa zacalo v roku 1959.
V Ceskoslovenskej federacii za¢al v roku 1970 zacal vysielat druhy program CST, ktory mal
byt pévodne zamerany viac narodne, avsak tento zamer sa nepremietol do praxe. Farebné
vysielanie CST malo premiéru v roku 1970, pravidelné farebné vysielanie fungovalo od roku
1973. Koncom 90. rokov minulého storocia sa v televiznom vysielani zacala pouzivat nova
technoldgia, a tak dnes uz hovorime o digitalnej televizii, ktora predstavuje telekomunikacny
systém na vysielanie a prijem televizneho vysielania prostrednictvom digitdlneho signalu.
Digitdlna televizia pouziva digitalnu moduldciu dat, ktoré su digitdlne komprimované
a vyzaduju dekddovanie zvlastnym televiznym prijimacom alebo Standardnym prijimacom
so set—top boxom popripade pocitatom s televiznou kartou. Dostupné na:
<http://www.etechnology.sk/index.php?id=11> [online]. [cit. 2012-10-17]. Hlavné dbévody
prechodu zanalégového na digitalne televizne vysielanie boli narastajuce poziadavky
prevadzkovatelov na pridelovanie frekvencii, stupfiujice sa ndroky divdkov na kvalitu
obrazu, zvuku a interaktivne sluzby ¢i Usilie o zniZovanie energetickej narocnosti. Digitalne
vysielanie tieto ocakavania naplnili, pretoZe, ako konstatuje I|. Krdlik (2009, s. 282),
,Z hladiska vysielatelov prinasa vyrazné zjednodusSenie pristupu k vysielacim frekvenciam
a ich podstatné zlacnenie.”

Slovenska televizia (dalej STV), ako autondmna verejnopravna sluzba nového Statu,
zacala vysielat 1. janudra 1993. K dispozicii mala dva vysielacie okruhy, no napriek pomerne
prajnym podmienkam dochadzalo k postupnému Upadku STV, k ¢omu vydatne prispeli aj
meniace sa politické reprezentacie, ktoré prijimali nepremyslené rozhodnutia (I. Kralik,
2009). Atak aj v doésledku nezaujmu politikov v roku 1999 stagnoval prvy pilotny projekt

vysielania pozemnej digitalnej televizie na Slovensku v Bratislave.
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Pri hodnoteni vyvoja televizie sa natiskaju otdzky ohfadom vyhliadok do jej budtcnosti,
avsak formulovat akukolvek viziu by bolo prili$ riskantné. Pokial totiz na prelome tisicro¢i bol
rozSireny nazor, Ze digitalizacia paralyzuje tradi¢ny systém televizneho vysielania, sucasnost
tieto predstavy nepotvrdila. Ba prdve naopak, aj napriek vyraznému rozvoju inych
medidlnych technoldgii, televizia zostava primarnym zdrojom informacii najsirSej verejnosti.
Alebo, v suvislosti s vplyvom televizie na rodinu, sa v ostatnom ¢ase objavuju sa nazory, ze
televizia dostala rodinu do priestorovej izolacie. LenZe uvedené tvrdenie reprezentuje prilis
jednostranny pohlad, pretoze, aj ked pripustime podiel televizie na tomto efekte, treba
zaroven podotknut, Ze toto médium svojim pdsobenim priestor rozSiruje, ba Ze vytvara
celkom nové priestory. Preto suhlasime s nazorom U. Buermanna (2009, 41), ,Ze medzi
vlastné styri steny vstupili priestorovo vzdialené udalosti, ked sa ¢lovek mohol divat do
dialky, bez toho, aby opustil miestnost.” Preto iuvahu o budicnosti televizie koncime
v presvedceni, Ze pravdepodobne iba buduci vyvoj explicitne ukaze, aku rolu as akymi

désledkami, hra toto médium v Zivote cloveka, rodiny a/alebo spolo¢nosti.
Internet

»Top“ médiom 21. storolia je internet (skratka z angl. interconnected network),
oznacovany vzletne ako ,siet sieti”, ¢i ,siet neobmedzenych moznosti“. Jednoduchsie sa da
povedat, Ze je to pocitacova siet, zabezpecujuca pristup k informaciam a komunikaciu
v realnom cCase a bez priestorového obmedzenia. Internet ma ale aj dalSie, rovnako dolezité
atribaty, na zaklade ktorych sa spresnuje jeho pévodné vnimanie prioritne ako prostriedku
komunikacie. Internet je totiZ prostredie ktoré umoznuje, ako tvrdi i M. Mestankova (2007),
Ze kazdy moze do tohto kybernetického priestoru aktivne vstupovat a svetu odovzdavat
vlastné posolstvo. A prdve priestor — kyberneticky, digitalny &i virtualny, vidy vsak
imaginarny — je dévod na chapanie internetu ako prostredia, nielen ako prostriedku. Internet
ako , komunikacné prostredie a nie komunikacny prostriedok” oznacuje napr. i P. Verner
(2007, s. 58). Internet teda, summa sumarum, predstavuje pocitatovu siet, spolo¢enstvo fudi
— jeho pouZzivatelov a zdroje informacii. Spomedzi desiatok, mozZno i stoviek, viac ¢i menej
taxativnych vymedzeni internetu sa preto stotozriujeme s tymi, ktoré obsahuju predmetné
znaky. Prostredie internetu chapu J. Sudol — L. Hrdindkova — P. Rankov (2005, s. 33) vo forme
Sirokej Skaly aplikacii, ktoré ,ponuka uZivatelom rozlicné typy komunikacnych technoldgii —

synchrénne (chat) iasynchréonne (e-mail), s prenosom informacii vo forme textu, obrazu
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i audiovizualu (webové kamery, videokonferencie), volatilné ale najma perzistentné (takmer
vSetky udaje publikované na webe), zabezpecujuce komunikdaciu na Urovni interpersonalnej,
skupinovej i masovej.“ Specificka internetu st v tom, Ze i ked ma znaky spoloéné pre vietky
masmédid, na rozdiel od ostatnych umoziuje velku mieru interaktivity. Jeho dalsim znakom
je, Ze prostredie internetu sa prakticky nedd vymedzit ¢i ohraniéit podla Ziadnych kritérii
(Cas, priestor, vek, pohlavie, socialny status, kultirna, politicka ai. prislusnost); limitujtce
faktory su jazyk a pristup k médiu.

Na histdriu internetu sa dé nazerat zviacerych uhlov pohladu, minimalne vsak zo
socidlneho aspektu a z hladiska rozvoja techniky a technoldgii. Ako pri inych médiach, aj
v tomto pripade maju opodstatnenie oba pohlady. Pociatky internetu spadaju do 60. rokov
minulého storocia do USA a spajaju sa vojenskym obrannym projektom ARPAnet (Advanced
Research Projects Agency), ktorého cielom bolo prostrednictvom ,spoluprace armady
a vysokych skol udrzat pre USA rozhodujuci vedecky a technologicky naskok pred hlavnym
stiperom — Sovietskym zvdzom. (M. Skop, 2009, s. 291) V praxi to znamenalo vytvorit
pocitatovl siet, ktord by umozZnila dialkové vyuZivanie superpocitacov a disponovala
prostriedkami na zabezpecenie jej funkEnosti aj v pripade vyradenia niektorych uzlov
z prevadzky. Cielom projektu bolo aj vytvorit siet sieti, a, ako uvdadzaju J. Sudol —
L. Hrdindkovd — P. Rankov (2005, s. 33), teda ,realizdcia takych technologickych
a komunikaénych rieseni, pri ktorych staci, aby bol k supersieti pripojeny jeden uzol v ramci
LAN a vsetky ostatné Ucastnicke stanice by boli tieZz schopné nadsietovej komunikacie.” Prvé
spojenie pocitacov v sieti ARPAnet sa uskutocnilo v roku 1969 a umozriiovalo komunikdciu
poclitatov, resp. ich pouzivatelov, prostrednictvom telefénnych liniek ako vyustenie
spoluprace pocitacovych expertov, vedeckych pracovnikov zuniverzit a vyskumnych
laboratdrii. Skutoény rozvoj siete sa zacal v roku 1973 pripojenim pocitacov University
College z Londyna a ndrskej Kralovskej radarovej spolo¢nosti k ARPAnet-u. Nasledne sa k nej
pripajali dalSie eurdpske siete — EUNET a EARN, japonska siet JUNET a britska siet JANET.
Samotné pomenovanie — internet — sa objavilo az v roku 1982 a v tom obdobi zabezpecoval
hlavne adresdrové sluzby a elektronickd postu. V histérii internetu bol prelomovym
momentom vznik internetovej sluzby WWW, ktorej autorom bol britsky pocitacovy expert,
inZinier Timothy John Berners-Lee. UZ v roku 1989 navrhol projekt na vytvorenie
distribuovaného hypertextového systému avspolupraci s belgickym informatikom

Robertom Cailliauom, pdsobiacim v CERN-e, koncom roku 1990 uUspes$ne zrealizovali prva
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internetovd komunikaciu pomocou protokolu HTTP. Sluzba pévodne vznikla z nutnosti
zrychlit a celkovo skvalitnit vymenu informacii medzi vedeckymi pracovnikmi. V roku
1993 vznikla prva verzia webového prehliadaca Mosaic, ktory si vdaka vynimocnym
vlastnostiam pri prenasani dat ziskal priazer Sirokej verejnosti.

Kratko o histdrii internetu na Slovensku, ktora zacina v druhej polovici sedemdesiatych
rokov 20. storocia, kedy sa aj v Ceskoslovensku na vyskumnych Ustavoch a univerzitnych
pracoviskach objavili snahy prepdjat pocitate za ucelom ich automatickej spolupréce.
Vyskum a vyvoj pokracoval, a tak sa napr. v roku 1979 uskutocnil prvy dialkovy prenos
v Ustave technickej kybernetiky SAV na trase Bratislava — Banska Bystrica, v roku 1983 sa
v Ustave aplikovanej kybernetiky v Bratislave zacala experimentélne pouzivat elektronicka
posta (e-mail), v roku 1989 zacala na Slovensku pdosobit eurdpska pocitacova siet EUnet atd.
Avsak o zavedeni internetu do praxe sa da hovorit az vroku 1990, ,kedy sa objavuje siet
FIDO a EUnet“. (M. Skop, 2009, s. 297) V juni 1990 vznikla siet EUnet aj v Cechéach a bola
pripojend na hlavny uzol EUnet-u v bratislavskom Ustave aplikovanej kybernetiky, ktory je
povazovany za prvy ¢eskoslovensky uzol a prepojenie so svetom zabezpecoval pomocou uzlu
na Technische Universitidt Wien. Podla M. Skopa (2009) formalizované zaciatky internetu
v Ceskoslovensku sa datuju do roku 1991 jeho pripojenim k sieti BITNET, ktorej cielom bolo
prepojit vedeckych pracovnikov na vysokych Skoldch (nielen z odboru vypoctovej techniky).
Vyznamnu ulohu v rozvoji internetu zohral SANET — Slovenska akademicka siet. Myslienku
vybudovat spolo¢nl pocitacovu siet predlozZili v roku 1990 Ing. Martin Vystavil a RNDr.
Jaroslav Bobovsky z Vypoctového strediska Slovenskej akadémie vied. Informdacie o dalSich
aktivitach zdruZenia si dostupné na: <http://www.sanet.sk/historiasanetu.shtm>. [online].
[cit. 2012-10-18]. Vyvoj a inovacie v oblasti internetu pokracuju. O kvantitativnom ndraste
hovoria Statistické udaje — pokial v roku 1969 spajal 4 pocitace, v roku 1972 to bolo
23 pocitaCov, v roku 1984 okolo 1000 pocitacov, v roku 1987 ich bolo 10000 pocitacov,
v roku 1993 uz viac ako 1,3 miliéna pocitacov atd. Da sa teda zosumarizovat, Ze internet je
celosvetova siet fyzicky nezavislych a vzajomne prepojenych sieti, ktoré pouZzivaju rovnaky
komunikacny protokol TCP/IP. Internet nie je institucionalizovany, tzn. nema konkrétneho
vlastnika, jednotnu organizaciu, Struktdru, ani vyraznejSie regulacné opatrenia. Je to
samostatny, jedine¢ny alen Cciastone hierarchizovany a usporiadany priestor, ktory
umozniuje ¢loveku vstupit dor a ostat v anonymite, alebo sa prezentovat, nadviazat kontakt,

komunikovat, ¢i inak vyuZit jeho mozZnosti. Napriek nadseniu pre toto médium treba dodat,
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Ze prindsa isté ohrozenia najma deti a mladeze, prip. nepouceného pouZivatela. Je to sice
,0sobitna kapitola“, avsak rizika su natolko vaine, Ze popri pozitivach internetu treba mysliet
na subeZné javy ako zneuZivanie osobnych Udajov, zavislosti, nevhodné obsahy a pod.

Internet ma Specifické postavenie v celom medidlnom spektre. PretoZe, ako tvrdi
N. Vrabec (2010, s. 1), ,uplne zmenil model komunikacie medzi ludmi a preto jeho vyznam
mnohi porovnavaju s vyznamom Gutenbergovho vynalezu knihtlace.”

Z reflexie vyvoja masovych médii vyplyva niekolko zaujimavych skutocnosti. Jednak to,
Ze nové médium spravidla nenahradza vplnom rozsahu dovtedajSie prostriedky
komunikacie, ako sa to o¢akdvalo s nastupom elektronickych médii a ich dopadom na tlacové
média. Da sa povedat, Ze nova forma komunikacie spdsobuje iba zmenu v pouZivani
konkrétnych prostriedkov, resp. ich pozicie v medidlnom svete. TieZ je hodné pozornosti, Ze
niekedy nové médid vznikaju a nadvazne su vyuzivané na naplnenie uz jestvujlcej potreby.
Prikladom moze byt knihtla¢ ako nahrada ru¢ného prepisovania. Inokedy sa vsak nové média
objavuju bez akychkolvek naznakov potreby, ako to bolo v pripade rozhlasu alebo televizie.
Takisto je dolezité poznanie, Ze i ked v podstate v celej histérii vyvoja ludstva bol rozvoj
médii podmieneny istou mierou slobody myslenia, vyjadrovania a konania, sloboda nebola

nevyhnutnou pri¢inou ich vynajdenia.

3.2.2 Funkcie médii

Reflexia komunikacie a médii vo vyvoji ludskej civilizacie naznacuje, Ze oba fenomény
mali v konkrétnych historickych obdobiach ur¢ité poslanie. Ulohy a funkcie médii sa viak
menili astale sa menia v zdavislosti od konkrétnych politickych, ekonomickych a socio-
kultirnych podmienok. J. Vojtek (2011, s. 7) spresiiuje, ze média ,plnia r6zne a pocetné
funkcie, ak za funkcie povaZzujeme ich Specifické ulohy.” Funkcie médii su teda zamerané na
realizaciu urcitych dloh, ktoré vyplyvaju jednak z postavenia médii v spolo¢nosti a zo vztahov
médii k recipientom, publiku, resp. k verejnosti ako celku. Ulohy a funkcie médii sa prejavuju
v roznych oblastiach a s r6znou mierou intenzity, pricom kazdé médium nemusi plnit vetky
funkcie a v plnom rozsahu. Délezité je, Ze ich zabezpecuju ako celok. Désledné vymedzenie
uloh afunkcii médii umoznuje overenie ich funkénosti, resp. ich opodstatnenosti
v konkrétnej spolocenskej formacii, pricom sa v podstate skima, na ¢o skutocne maju sluzit,

¢o v skutocnosti robia a aky sa zdd byt ucel ich existencie. (G. Burton — J. Jirdk, 2003)
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VstarSich i v najaktualnejSich odbornych informacnych zdrojoch zoblasti médii
a medidlnej komunikacie sa vyskytuju rézne funkcie médii, ktoré su utriedené do viac ¢i
menej Uplnych systémov podla roznych kritérii. Ich autori klasifikuju funkcie médii napr.
podla politického usporiadania spolo¢nosti, pretoze fungovanie médii vo velkej miere zavisi
prave od tohto faktora. NajcastejSie sa vSak posudzuju funkcie médii podla obsahu
sprostredkuvanych obsahov a ich vplyvu na prijemcu. Z tohto hladiska maju média funkciu:

- zdbavnu, kedZe su zdrojom, prostriedkom i prostredim, rozptylenia, zabavy ¢i relaxu,

- informacnd, kedze poskytuju informacie o svete, umozfuju utvarat si o nom predstavu,
- kultdrnu, kedZe sprostredkivaju posolstva, v ktorych sa odzrkadluje sucasna kultura,

- socidlnu, kedZe prezentuju priklady zo Zivota spoloc¢nosti, fudi a ich socialnych interakcii,
- politicku, kedZe poddavaju predstavu o politickych udalostiach.

Ako uvadzaju G. Burton — J. Jirdk, (2003, s. 149), ,kazidd z tychto funkcii md isvoju
protikladnu stranu, oznacovanu ako dysfunkcia (ti, ktori tento nazor zastavaju, interpretuju
ich nenaplnenie ako zlyhanie médii v prislusnej oblasti).” Sucastou vacsiny systemizacii
funkcii médii su spravidla ich Styri zakladné funkcie, a to informacna, komunikacna,
formativna a rekreacna. Tie rozni autori dalej ¢lenia do viacerych podkategérii. Detailnejsie
sa daju jednotlivé funkcie médii rozdelit podla uréitého spoloéného znaku, napr. podla ich
formy, z historického hladiska a podobe. S ohladom na zameranie tejto prace uvadzame ich
klasifikaciu podla prevazujucej orientacie a dominantného vplyvu médii, pricom sa opierame
o systém funkcii médii B. Krausa a kol. (2001).

Informacnd funkcia médii spociva vtom, Ze su sprostredkovatelmi posolstva —
informacie — o javoch a procesoch (udalostiach) verejného Zivota, ¢i vykladu socialnej reality
a ovplyviuje jeho nazory a postoje, takZze v ramci informacnej funkcie médii je mozné
vymedzit ich poznavaciu funkciu. Tato funkcia bezprostredne suvisi s vzdeldvacou funkciou
médii, ktora sa prejavuje v urcitom stimule prijimatela informacie k premyslaniu o jej obsahu
alebo ho inspiruje rozmyslat o prezentovanom pribehu, ¢i udalosti. KedZe sprostredkidvané
informdcie maju urcitd duchovnu hodnotu, vramci informacnej funkcie médii sa da
identifikovat ich hodnotovda funkcia. Avsak sprostredkivané informacie vypovedaju
i 0 hodnotiacom postoji médii, a to podla réznych znakov — obsahové zameranie, forma Ci
kvalita spracovania informacie. V ramci informacnej funkcie médii sa teda da urcit aj ich

hodnotiaca funkcia. | ked' v ramci informacnej funkcie médii sa zvykne zdoraznovat ich vplyv
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na prijimatela, média v sprostredkivanych obsahoch zachytavaju napr. prevladdajuce
hodnoty v spolo¢nosti, aktudlnu Uroven poznania v urcitom priestore a ¢ase, a teda natrvalo
a nemenne fixuju odraz spolocenskej reality. Tym plnia tzv. petrifikacnu funkciu.

Komunikacnd funkcia médii suvisi sich samotnou podstatou, tzn. sprostredkuivanie
informdcii od komunikatora k prijimatelovi. KedZe mediované informacie o. i. predstavuju
Zivotné skusenosti, nazory, postoje alebo idedly jednotlivcov, skupin Ci celej generacie,
v ramci komunikacnej funkcie sa preukazuje ich socializa¢na funkcia. V ramci socializaCnej
funkcie maju média i integracnu ulohu. Prejavuje sa predovsetkym v rodine alebo aj v inych
komunitdch prostrednictvom spoloénych zazitkov prislusnikov. Pri sledovani televizneho
alebo rozhlasového vysielania, ¢i spolocnej hre sa posilfiuje ich vedomie spolupatri¢nosti.
Médid maju ivyraznu stimulaéna funkciu, pretoze prostrednictvom zdielanych obsahov
rozvijaju senzibilitu, fantaziu a imaginaciu prijemcov. Nakolko média su sucastou kultury —
ako sprostredkovatel i spolutvorca — délezitad je aj ich kultdrna funkcia, ktord sa prejavuje
najma v reprezentovani urcitych vzorov ndzorov, postojov a spravania, ako aj kulturnych
hodnét, tradicii a noriem. Tym Ze média moézu byt prostriedkom relaxacie, akymsi
»utoCiskom® pri fyzickom alebo psychickom vypati, plnia i kompenzacnu funkciu.

Formativna funkcia médii suvisi s ich dlhodobym a v podstate nepretrzitym pdsobenim
na prijemcu. Prezentované modely Zivota — Cloveka a sveta — sa dostdvaju do vedomia
prijemcu, ktory konfrontuje svoje doterajsie poznanie a skusenosti s modelovou situaciou,
koriguje svoje nazory, postoje a spravanie, prip. sa s fou identifikuje. Média moézu pritom
pbsobit na prijemcu rovnako pozitivne i negative, vidy vsak nejakym spésobom formativne
a v priamej suvislosti s mediovanymi obsahmi. V diskusiach na réznych drovniach sa Coraz
CastejSie pertraktuju otdzky moziného negativneho vplyvu médii na prijimatela; spdjaju sa
s nimi neZiaduce spolocenské javy, narast agresivity, rozne druhy zavislosti atd. Lenze média
moéZu vyrazne pozitivne vplyvat na osobnost prijimatela prostrednictvom obsahov, ktoré
prispievaju k rozvoju jeho ludskej dimenzie prehlbovanim ludskej identity. V tomto pripade
sa teda prejavuje humanizacna funkcia médii. Spolup6sobenie humanizac¢nej a vychovnej
funkcie médii mo6zZe priniest pozitivne zmeny aj v emocionalnej oblasti prijimatela v zmysle
osobnej aj obcianskej participacie a angazovanosti. V ¢asoch globalizacie, mobilit a zvySenej
migracie nadobuda zvlastny vyznam akulturaénd funkcia médii. Na jednej strane ulahcuje
imigrantom adaptovat sa v novom prostredi spoznanim jeho kultdry, ako aj tym, Ze

prislusSnici majoritnej casti spoloénosti ziskaju prostrednictvom médii bezpredsudkové
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postoje ku kulture, zvykom ¢i tradiciam imigrantov, ktoré im umozZnia akceptovat a prijat
prislusnikov inych narodov, etnik ¢i rds. Okrem dosial uvedenych maju média aj esteticku
funkciu, ktorou vyrazne p6sobia na vnimanie krasna prijimatelmi. Zobrazovanim estetickych
kvalit reality s média do urcitej miery urcujucim prostriedkom estetizacie Zivota na vsetkych
jeho urovniach a vo vietkych oblastiach. V médiach je zjavna aj ich magicka funkcia, zvlast pri
obsahoch, ktorych autori zachadzaju za hranice zmyslového poznania reality, pricom ako
vyrazové prostriedky pouZzivaju ndznaky, znamenia, symboly, inotaje a pod. Média plnia
i defrustracnd funkciu, ktord suvisi sich dalSimi funkciami. NajtesnejSie sa spaja sich
magickou, kompenzacnou arekrea¢nou funkciou, pretoze hlavne obsahy s umeleckym
zameranim umoZnuju prijimatelovi upokojit sa, zbavit sa stavov Uzkosti, stiesnenosti,
skftéenosti ako dosledku neuspechu ¢i sklamania. V ramci formativnej funkcie médii je
mozno vyclenit ich manipulativnu funkciu, ktord moze mat pozitivnu i negativnu hodnotu. Jej
prospesnost spociva v spristupriovani hodnét médiami vSetkym prislusnikom spolocnosti,
a tak spolocnost vlastne aktivizuju. Problém vsak spociva v manipulativnom p&sobeni médii
na jednotlivcov, v ktorom ide o presadzovanie urcitych zaujmov konkrétnych oséb alebo
skupin a dosiahnutie ich cielov. Identifikovat manipulativhe prvky médii a branit sa jej,
umoziuju medidlne kompetencie.

Rekreacnd funkcia médii sa prejavuje v takom ich pdésobeni na prijemcu, ktoré mu
umoznuje odpocinok, relaxaciu a celkovu regeneraciu fyzickych a dusevnych sil. Ich relaxacna
funkcia sa ukazuje v tom, Ze zbavuju prijemcu psychického tlaku ¢i stresu, a tak nadobudnut
dusevnu rovnovahu. V uréitom zmysle plnia média vo vztahu k prijemcovi i solitérnu funkciu.
Zvycajne v situacii, ked je ¢lovek unaveny z pritomnosti inych ludi, utieka sa k médiam, ktoré
mu navodzuju pocit socidlnej slobody a nezavislosti. Vyberd si zréznych moznosti podla
svojej momentalnej potreby a bez ohladu na okolie pozera/pocuva program, cita atd. Avsak
médid maju aj desolitarnu funkciu, ktora sa ukazuje vich moZnostiach komunikacie, pri
zabezpedeni kontaktu prijemcu so svetom, kultirnym a spolocenskym dianim. Prikladom
tejto funkcie su socidlne siete, komunikacné a komunitné veby internetu. Skor vynimocne sa
zvykne pripominat hedonisticka funkcia médii a to aj napriek tomu, Ze prave vdaka nej sa
prijimatel opadtovne vracia k médiam. Zvlast intenzivna je hedonisticka funkcia tych médii,
ktorych obsahy pésobia ,v pravd chvilu“, a prindsaju ich prijemcovi potesenie, po6zitok,

pocity radosti ¢i rozkosSe. Zabavna funkcia médii suvisi sich moZnostami uspokojovat
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prirodzenu potrebu hry ¢i rozptylenia, ktoré su, o. i., nenahraditelné pre udrzanie dusevného
zdravia. (B. Kraus a kol., 2001, s. 65-70)

Aj pri pokuse o systemizaciu uloh a funkcii médii badat urcité obmedzenie, ktoré suvisi
sich vzdjomnym prelinanim, prip. moznostou zaclenenia konkrétnej ulohy a/alebo funkcie
do inej subkategoérie. Prikladom moézZe byt kultirna funkcia médii, ktord v prvom rade
zabezpecuje transfer kulturneho dedi¢stva a kulturnych vzorcov vratane subkultar
a popkultury. Avsak prostrednictvom medidlnych posolstiev pritaZlivych pre konkrétne
cielové skupiny méze plnit aj agitacnd funkciu ziskavanim jednotlivcov ¢i verejnosti pre
spolocensky doleZité ciele. Prave tak sa moze kulturna a agitaéna funkcia médii prelinat s ich
korela¢nou funkciou prostrednictvom ktorej umoznuju vytvarat vztahy medzi jednotlivcami
alebo skupinami spoloc¢nosti alebo mobilizacnou funkciou pri propagdacii urcitych filozofii,

hodn6t a/alebo vzorov prostrednictvom oséb, ktori ich reprezentu;ju.

3.2.3 Klasifikacia médii

Média je moziné kategorizovat podla viacerych kritérii. Aj dnes sa dost casto
vinformacnych zdrojoch objavuje ich rozdelenie na zaklade miery interakcie medzi
recipientom amédiom, presnejSie podla toho, kolko pozornosti, suUstredenosti
a intelektudlnej namahy vyZzaduju média od recipienta. V 60. rokoch minulého storocia ich
z tohto hladiska rozdelil uz spominany Marshall McLuhan na horuce (hot) a studené (cool).

Horuce médid predstavuju komunikacny kanal s velkou rozliSovacou schopnostou,
spravidla zamerany na jeden zmysel. Su ,vysokodefini¢né”, tzn. obsahuju zrozumitelné,
jasné, logicky Struktirované azmyslami lahko vnimatelné informacie. Na procese
spracovania informdcii sa v prevaznej miere podielaju zmysly, a tak nevyzaduje velkd mieru
participdcie recipienta. Medzi horice média patria napr. fonetickd abeceda, rozhlas,
fotografia, film a neskor itelevizia. Studené médid predstavuju komunikacény kanal s malou
rozliSovacou schopnostou, spravidla zamerany na viac zmyslov. Su ,nizkodefinicné”, cize
obsahuju menej Uplnych, skér akoby nedokoncenych informacii. Ich spracovanie vyZzaduje
ovela vacSie usilie a aktivnu participaciu recipienta, ktory si informaciu domysla alebo
dotvara na zaklade predstavivosti alebo skidsenosti, zmysly pritom vyuZiva len v malej miere.
Medzi studené média patria hieroglyfy, pisané znaky, komiksy, karikatura, telefén (pévodne
i televizia). I. Reifova (2004, s. 133) dopl'r“\a, Ze ,medzi studené média zaradujeme noviny,

Casopisy, billboardy, prospekty, pretoze prindsaju zase viac informacii a su spravidla
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uchovatelné a rytmus prijimania informdcii si zvoli recipient sam.” Zatial ¢o studené médium

s malou rozliSovacou schopnostou, spravidla paralelne zamerané na viacero zmyslov,

vyZaduje aktivitu recipienta pri prijimani a spracovani informdcii, horice médium s velkou

rozliSovacou schopnostou, spravidla zamerané na jeden zmysel ,poddava informécie takym
spésobom, ktory od konzumenta nevyZaduje velké Usilie pri ich konzumdcii.” (J. Jirdk —

B. Kopplova, 2007, s. 154) Azda najcastejSie sa média rozdeluju na tradicné tlacené

(printové) a nové, elektronické. Medzi tlacené média patria noviny, ¢asopisy, knihy, brozury,

bulletiny, letaky, plagaty atd. Medzi elektronické médiad patria rozhlas, televizia a film,

zvukové a obrazové nosice, lokalne pocitacové siete, internet, multimédid atd. Zasadny
rozdiel medzi nimi spociva vtom, Ze pokial nové médid pouzivatela ,prenasaju” na
imaginarne miesto a priamo do centra diania, tradicné média prinasaju akciu, udalost alebo
proces k Citatelovi. (T. Zasepa, 2002) Podobny pristup ku klasifikaciu médii uplatnila aj

I. Reifova (2004), ktora ich jemnejsie rozdeluje na:

- tladené média, teda tie, ktorych obsah je viazany na papier. Vznikaju vyuZitim réznych
tlaciarenskych technik a ako primarny kod pouzivaju jazyk,

- média s vysielanym signdlom — su tie, pri ktorych je potrebné pouZit Specidlne koncové
zariadenie, teda prijimac. Informdacie su sprostredkuvané komunikacnym kanalom ako
zakddovany obsah, pricom je primarny vizudlny alebo akusticky kéd,

- nové média — su zaloZené na pocitacovej Ci digitalnej technoldgii.

Kritérium technologického vyvoja, resp. technologického postupu, ktory umoznuje
médiu komunikaciu, uplatnil pri klasifikacii J. Vojtek (2011, s. 6), ktory ich rozdelil na
1. tlaCové (alebo printové), 2. fotografické, 3. elektronické a 4. nové.” Technologicky princip
médii bol vychodiskom pri ich ¢leneni H. Srpovou (2008) na:

- Tlacené médid — najstarsie masové médium je v tomto pripade kniha, neskor pribudli
noviny, ¢asopisy atd.

- Chemické média — v 19. storoci k nim patrila fotografia a film, v sicasnosti prevladaju
digitalne fotografie, ktoré ale patria do inej kategorie médii.

- Elektronické/elektrické média — suvisia s objavom elektriny ajej vyuZitim na prenos
informacii prostrednictvom telegrafu, telefénu, rozhlasu ¢i televizie.

Jednou z najkomplexnejSich sa javi systemizacia B. Schellmana akol. (2004), ktori

vytvorili Styri subkategorie médii, pricom ich rozdelili podla:
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technickych kritérii, kedZe vysielatel a prijimatel informacie pri procese komunikdcie
pouzivaju technické prostriedky - média,

tulohy v komunikaénom procese vymenoval rukopisy, tlaé, obrazy, fotografie,
videokazety, kazety, filmy, multimedidlne CD, online systémy a databanky,

stupna zverejnenia rozliSuje komunikaciu interpersondlnu, v malej skupine, v organizacii
a masovu komunikaciu,

poctu vyuzitych medidlnych prvkov uvddza monomédid, dualne média a multimédia.

Preciznejsia klasifikacia médii je podla uplatnenia technickych prostriedkov pri prenose

informacii. Z tohto hladiska ich J. Jirdk — B. Kopplova (2007, s. 17) rozdeluju na:

»primarne média — zabezpecuju komunikaciu ludi bez technickych prostriedkov ako je rec¢
a jazyk,
sekundarne média — informacie sa Siria pomocou technickych prostriedkov, ale prijimat
sa daju i bez nich ako napr. noviny, ¢asopisy a knihy,
terciarne média — vyzaduju si vysielacie i prijimacie technické prostriedky ako su telefdn,
rozhlas, televizia a internet.”

Novy pohlad na systém médii prindsaju J. Jirdak — B. Képplova (2009):
Primdrne médiad — komunikacné kédy, vratane primarnych jazykov a vSetky formy
neverbdlnej komunikacie. Pri primarnych médiach je zachovana jednota miesta a €asu.
Sekunddrne médid — slUzia na zdznam a prenos posolstva (informacie, obsahu). Su to
vsetky technické vymoZenosti, ktoré prekonavaju priestorovi a ¢asovi obmedzenost
primarnych médii. Do tejto kategorie patri klasicka posta, telegraf, telefén atd.
Tercidrne médid — vznikli za u¢elom zverejiovania informacii k Sirokej verejnosti a to bez
ohladu na individudlne zaujmy a potreby jednotlivcov. V SirSom chdpani patria do tejto
kategdrie rbozne ,verejné vystupenia“, tzn. divadlo, vybubnované oznamy, avsak
v pravom zmysle slova sem patria vSetky masové média — tlac, rozhlas televizia atd.
Kvartdrne (sietové) médid — suvisia s lokalnymi pocitatovymi sietami ainternetom,
pretoZe toto technologické prostredie umoznuje vyuZivat sekundarne aj terciarne média.
Prikladom kvartarnych médii su internetové spravodajské portaly alebo vyhladavace.

Dal3im kritériom klasifikdcie médii moéie byt pocet ucastnikov komunikdcie. Z tohto

hladiska sa tradi¢ne rozoznavaju interpersondlne médid, ktoré zahriaju komunikacné kody,

neverbdlnu komunikdciu a médid zabezpecujuce komunikdciu dvoch zucastnenych

subjektov. Tieto prostriedky umoZnuju pouZivatefom vysielat a prijimat spravy. Dnes su to
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najcastejSie mobilny telefén, cet, skype, e-mailovd komunikdcia. Masmédid umoznuju
jednosmernu komunikdciu od vysielatela k Sirokému, anonymnému a disperznému publiku.
Na rozdiel od interpersonalnej komunikacie, v tomto pripade spatnd vazba bud’ absentuje, je
obmedzend aprichddza oneskorene, iked vostatnom case sa masmédid usiluju
o interaktivny pristup. Samostatne sa da vyclenit kategdria sietovych médii, ktoré
predstavuju akusi kombinaciu interpersonalnych a masovych médii. Na jednej strane
umoznuju pouzZivatelom komunikovat ,tvarou v tvar“ a prave tak umozZnuju jednotlivcovi
zverejniovat, a teda Sirit posolstva smerom k Sirokej verejnosti (blogy, fora).

Pokial je vychodiskom klasifikacie otdzka vlastnictva, resp. financovania médii,
rozdeluju sa na verejnoprdvne a komercné (sukromné). Verejnopravne média by mali byt
garanciou kazdého demokratického Statu. Ich najdélezZitejSim znakom a principom ich
fungovania by mala byt objektivita informacii. Tak je to napr. vo Velkej Britanii, Nemecku Ci
Francuzsku, kde su verejnopravne média zdrojmi informacii. Prikladom méze byt anglicka
verejnopravna televizia BBC World. Pri verejnopravnych institucidch Stat zarucuje
objektivnost vysielania, aj fungovanie médii, pretoze tie su platené z koncesionarskych
poplatkov a zo Statneho rozpocétu. Sukromné média su financované z vlastnych zdrojov,
najma zreklamy, a preto ich vysielanie je zamerané viac na zdbavu ako na informacie.
Z prostého dovodu. Bezny recipient zvlast nevyhladava informacie, beztak sa knemu
dostdvaju nepretrzite z roznych zdrojov.

Dosial sme sa zaoberali otazkami, ktoré by mohli byt, iked velmi stru¢nym,
poznatkovym zdkladom medidlnych kompetencii. AvSak ani rozSirend vedomostnd baza
z medidlnej oblasti ¢loveku este nezaruci kompetentné zaobchddzanie s médiami, rovnako
doélezité su i zrucnosti, schopnosti a skisenosti, resp. fyzicka a psychicka pripravenost tieto
predpoklady vyuZivat pri pouzivani médii. Medialne kompetencie tvori subor poznatkov
a vedomosti, praktickych zruénosti, schopnosti, motivacie, hodnotove] orientdcie, postojov,
emocii a dalsSich zlozZiek osobnosti, takze bez praktického nacviku zru¢nosti a schopnosti sa
ziskat nedaju. O schopnosti hovorime vtedy, ked Clovek vie automaticky, bez zvlastnej
vedomej aktivity, primerane reagovat na vzniknutu situaciu. Ziskaniu schopnosti predchadza
nacvik a osvojenie si konkrétnych vnuatornych ivonkajSich zruénosti, pretoze az ked ich
dokaze pouzivat spontanne, méZzeme ich povaZovat za schopnosti.

Ukoncenie tejto Casti prace predstavuje zovSeobecnujuci pohlad na médid, ktoré boli

svojho ¢asu chdpané ako prostriedky komunikdcie, avsak dnes uz maju celkom iny rozmer.
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V désledku tejto ich dimenzie sa sucasnik, a teda aj uditel a Ziak, ocitol na rozhrani redlneho
a virtudlneho sveta, v novom prostredi. Inovacie v mediadlnej sfére pokracuju a ovplyviuju
Zivoty subjektov edukacie, skoly, spoloc¢nost a v konecnej konzekvencii i ludsku civilizaciu. Na
tuto realitu reaguju aj aktudlne projekty vychovy i vzdeldvania, ktoré zdorazniuju poziadavku
uplného vzdelania, ktorého sucastou su medidlne kompetencie. Avsak vredlnom Zivote,
vratane pristupu a postojov k médiam badat ¢oraz viac prejavov nedostato¢nej vzdelanosti,
resp. polovzdelanosti fudi, a preto sa v odbornej komunite i vo verejnosti hovori aj o krize
vzdelania ¢i vzdelanosti. V tomto kontexte L. Buvalovd Hajnalova (2012, s. 14) poznamenava,
Ze ,pojem kriza vzdelania dnes poukazuje na Siroky horizont a celosvetovy kontext. Aj
v modernej dobe sice skola chce pripravovat pre Zivot, no podla vsetkého by vychova a vzdelanie
pre Zivot mali pravdepodobne vyzerat inak. M6Zeme totiZz povedat, Ze Skola sa oneskoruje za
Zivotom v tom, ¢o uéi.” Citovand autorka pripomina, Ze su¢asnd $kola je sice zaloZena na vede, na
rozsiahlych suboroch vedeckych poznatkov, no prdve tak sa omeskdva pri rieSeni situacii
v beZznom Zivote, nedostatocnost vo vyhovovani situachnym ndrokom postmoderného sveta.
Z pohladu na realizaciu medialnej vychovy v etickej vychove ide o skutocnost, Ze ,zatial ¢o Skoly,
ucitelia i rodicia su ,moderni“, Studenti, Ziaci a deti myslia, citia a spravaju sa , postmoderne” -
Skola sa akoby pokusa budovat iny koncept reality, neZ prezentuju média ¢i sucasna kultura.”
(L. Buvalova Hajnalova, 2012, s. 14) Uvedené skutocnosti by mohli byt klticovou vyzvou pre
nadobudnutie medidlnych kompetencii ako sucasti profesijnych kompetencii ucitela, zalozené
na skuto¢nom porozumeni médidm a medidlnym obsahom. Ono porozumenie spociva
jednak v reflexii médii ako prostriedkov odrazajucich ¢i popisujucich realitu, ale aj nazeranie
na ne ako na sprostredkovatelov a spolutvorcov novej skutocnosti, novej reality, ktorej
sucastou su sami uditelia aj ich Ziaci. Porozumenie médiam je sice nevyhnutny zaklad, avsak
len prvym krokom k ziskaniu medialnej gramotnosti a nadobudnutiu medialnych spdsobilosti
a kreovaniu medialnych kompetencii. Druhy krok tkvie v akomsi , obrate”, resp. v pozitivnom
postoji ucitefa k médiam, ktory sa odzrkadluje v ich aktivnom a zodpovednom vyuZivani
v sikromnom i obc¢ianskom Zivote aj v pedagogickej praxi. PretozZe, ako uvadza P. Fridrichova
(2011, s. 84), ,podstatou Cinnosti ucitela je byt vzorom pre svojich Ziakov a podporovat
unich dobro a mravnost ako zakladné hodnoty prejavujice sa postupne v sociadlne
komunikaénych a persondlnych kompetenciach”. Aj svojim postojom k médidm a medidlnej
realite na vyucovani, v Skole i mimoskolskom prostredi sa tak uditel, nepochybne, stdva

vzorom pre svojich Ziakov.
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Zaver

V medidlne saturovanej dobe je clovek vystaveny neustalemu vplyvu roznych
informdcii z r6znych zdrojov. Prichadza s nimi do kontaktu uZz v najutlejSom veku,
sprevadzaju a viac ¢i menej ho najréznejSim spésobom ovplyviiuju po cely Zivot. Média. Su
spolo¢nikmi pri praci, Studiu i vo volnom ¢ase. Zvykli sme si na ich spolo¢nost tak, Ze si ani
neuvedomujeme ako ovplyviuju potreby, ndzory, postoje ¢i hodnoty cloveka, verejnu
mienku, politicky vyvoj, kulturne ¢i spolocenské trendy.

V tejto Uvahe sa dostdvame na pomyselnu ,,medidlnu krizovatku® — su média podporou
alebo ohrozenim [udstva? Odpoved nie je jednoduchd, ba ani jednoznacna, pretoze
pravdepodobne neexistuju hlbSie zakorenené klisé, ako ohladom médii. Na jednej strane su
velebené, prizndva sa im nezastupitelné miesto vo vychove, vzdeldvani, pri tvorbe a Sireni
kultdry atd. Dokonca su uz uzndvané za najsilnejsi socializacny faktor, i ked druha strana
nazorového spektra tuto ich poziciu spochybriuje. Tak, ¢i onak, dolezZité je zamysliet sa nad
kvalitou obsahu medidlnych posolstiev a nezatvérat oci pred zobrazovanym nasilim,
vulgarnostou, ¢i pornografiou. Odbornici, vratane ucitelov, upozornuju na dalsie vazne javy,
ktoré spajaju hlavne s novymi médiami, ako su funkény analfabetizmus ochudobriujuci jazyk
a jazykovu kulturu, alebo intelektudlnu apatiu a stratu zdujmu Ziakov o ucenie sa inymi
prostriedkami neZ cez média atd. Ako na situdciu reaguju média? Aj tu badat rozdielne
pristupy, pricom mieru svojej zodpovednosti preukazuju programovou ponukou. Ta suvisi so
socio-kulturnymi tradiciami, so samotnym statusom a cielmi médii v zavislosti od ich
vlastnictva, resp. financovania. Zda sa, Ze vacdSina komerénych médii ignoruje reakcie
verejnosti a varovania rodicov, ucitelov, vychovavatelov, psycholdgov, sociolégov, lekarov
a psychiatrov ohladom ich vplyvu na fyzicky, psychicky asociomordlny vyvin deti. Ba
nereaguju ani na situdcie, ked mlady ¢lovek vykonda odstudeniahodny skutok evidentne podla
,vzoru“ odpozorovaného zmédia. NanajvyS sa odvoldvaju na absenciu empirickych
vyskumov, ktoré by potvrdzovali takyto vplyv. Lenze vyskumu ucinkov médii najma na
detskych recipientov sa venuju odbornici, zvlast psychiatri, psycholdogovia, pedagdgovia
a sociolégovia desiatky rokov v Eurdpe ivzamori. Da sa preto ocakdvat, Ze verejnost sa
zrejme tak skoro nedocka radikalnej zmeny pristupu médii k nedospelym recipientom. Tie
maju akiste iné priority. V kontexte sucasnej spolocnosti by bolo aj iluzérne ratat s touto

zmenou. Preto je nutné reagovat na médida a medidlnu realitu snalezitou vaznostou
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a zodpovednostou za kvalitu Zivota dalSich generacii. Mala by to byt celospolocenska uloha
a na jej realizacii by mal participovat kazdy na svojom poste. Zacat treba hned. V rodinach,
v kultdrnych institacidch, v mimovladnych organizaciach, v Skoldch. Nie z donutenia, ale
z presvedcenia o formativnom vplyve médii na rozvijajucu sa osobnost deti a mladeze.
Prejavom takéhoto postoja je i tato publikacia, ktorej zamerom bolo aspori malou ciastkou
prispiet k zmene nepriaznive] situacie. Preto bolo Ziaduce poukazat na niektoré aspekty
médii a nimi Sirenych posolstiev v SirSom historickom a socio-kulturnom kontexte v suvise
s etickou vychovou, ktora, slovami P. Fridrichovej podporuje vychovu dobrého cloveka.
K naplneniu tohto ciela by mala pomdct i medidlna vychova, ktord sice svyraznym
oneskorenim, predsa vSak uZ ma svoj priestor vobsahu vzdeldvania na primarnom aj
sekunddrnom stupni vzdelavania. S ohladom na jej Specifickl poziciu v etickej vychove bol
i obsah publikacie koncipovany do dvoch oblasti. V prvych dvoch kapitolach su reflektované
mozné prepojenia oboch vychov pofiatych ako vzajomne sa obohacujuce predmety, ktorych
sty¢nym bodom su média. Aby takéto videnie bolo naplnené v praxi, mal by byt uditel
(nielen) etickej vychovy vybaveny medidalnymi kompetenciami. V ostatnej casti prace su
preto spracované témy, ktoré by mohli byt, i ked len velmi struénym, zakladom kreovania
medialnych kompetencii uditela so zaujmom integrovat medidlnu vychovu do etickej
vychovy, pretoZe len taky ucitel méze vytvarat podmienky, aby si medidlne kompetencie

osvojili aj jeho Ziaci.
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